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Abstract

In Germany, a methodology for teaching a classical language to adult learners
has long been needed. Neither classical philology nor school pedagogy for Latin
and Greek instruction has paid a great deal of attention to this sort of issue.
This thesis aims to be the first systematic contribution towards the formation
of this educational sub-discipline. According to common standards and suitable
methods in second language acquisition research, it is necessary to start by
both exploring the history of this learning format and gathering empirical data
for the purpose of establishing a theory-based andragogy for classical
languages. This study includes the history of adult learning of classical
languages in Germany from its beginnings up until the turning point in the
year 1945. Particular emphasis is placed on tracing the ancestry and origins of
the Latinum and Graecum certificates acquired by students through mandatory
courses and examinations at universities. Even today, the topic of learning
classical languages is quite controversial when debates on higher education
policy rage. Its influence on the public perception of classical languages should
thus not be underestimated. This dissertation additionally focusses on analy-
zing historical teaching materials both for class use and self-instruction. Such
materials had to be rediscovered, sorted, and surveyed during a time-
consuming process of heuristic and exploratory basic research. Empirical
evidence is given by a thorough treatment of the conditions under which
beginner’s courses in Greek and Latin were conducted at the Berlin University
up until 1945-this format of instruction was first used here. This permits a
previously unknown aspect of language education in higher education to be
added to the otherwise well-researched history of the Institut fiir Altertumskunde
of the Berlin University in the days of the professors Wilamowitz, Norden, or
Jaeger: the history of the language teachers.
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Vorwort

Nicht nur Kinder und Jugendliche, sondern auch Erwachsene lernen Latein
oder Griechisch: im Selbststudium, im Einzelunterricht, an Volkshochschulen,
an kommerziellen Sprachschulen, an Abendschulen bzw. Kollegs, an
Hochschulen und an Universititen. Verschiedenartige Unterrichtsformate,
Medien und Materialien kommen dabei zum Einsatz. Die publizierten Lehr-
mittel dienen oft der Vorbereitung auf eine Latinums- oder Graecumspriifung.

Wer solche Angebote entwickelt oder als unterrichtender Praktiker' zum
Einsatz bringt, kann — anders als die im Schuldienst tatigen Altphilologen -
nicht auf eine wissenschaftlich untersetzte Didaktik zuriickgreifen: Die alt-
sprachliche Fachdidaktik ist eine junge und vergleichsweise kleine Disziplin, die
ihre duflerst begrenzten Kapazititen in Forschung und Lehre auf den
Schulbereich konzentriert.” Notgedrungen nehmen die, die den altsprachlichen
Erwachsenenunterricht erteilen, einen ,Bezug auf falsche Adressaten® in Kauf,
der mit der Ubernahme der Schuldidaktik einhergeht, oder sie arbeiten auf der
Grundlage individuellen Erfahrungswissens.3 Von der Klassischen Philologie
als Bezugsdisziplin werden Anfangerkurse fiir Erwachsene als unwichtige
Randerscheinung behandelt — Otto REGENBOGEN beklagte sie sogar als ,,Fremd-

"Im Folgenden wird diese grammatische Form geschlechtsneutral ohne Derivate oder
Zusitze (PraktikerInnen, Praktiker_innen, Praktiker*innen) benutzt, um den Lesefluss zu
begiinstigen. Damit versteht sie sich als indifferent (nicht als ignorant) gegeniiber
Genderaspekten und beabsichtigt ein Statement nur insoweit, als sie die traditionelle
sprachliche Diskriminierung weiblicher Formen nicht durch eine Notation ersetzen
mochte, die die Identititen des Méannlichen und Weiblichen als bipolare Norm oder als
privilegiert verwendet.

* Kipr (2013a) 259-261; KIpF (2006a) 442-445; 452-455. — Fur Latein als schulische
Fremdsprache mit der drittgrofiten Schiilerzahl sind deutschlandweit derzeit insgesamt
2,5 fachdidaktische Lehrstiihle eingerichtet.

3 ,Das Problem der Erwachsenendidaktik, namlich dass man oft auf die Schuldidaktik
zurtckgreift, zeigt sich auch im Bereich der F[achdidaktik] (Bezug auf falsche Adressa-
ten).“ VON SALDERN (2010).
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kérper® im Institutsbetrieb® - obwohl sie fiir die Auflenwirkung der Facher
bedeutende, sogar multiplikatorische Chancen bieten.’

Benotigt wird eine erwachsenengerechte Didaktik fir die alten Sprachen,
welche die Geschichte dieses Lernens kennt, zeitgeméfle Ziele formuliert, das
Gelingen angeleiteten Lernens kritisch befragt, die Entwicklung adressatenge-
rechter Materialien und Methoden theoretisch untersetzt und die Akteure
zweckméflig — etwa durch professionalisierende Weiterbildungsangebote — auf
ihr Handeln vorbereitet. Es ist also eine Grundlagenforschung aus mehreren
Komponenten erforderlich, um die altsprachliche Erwachsenendidaktik als eine
anschlussfahige wissenschaftliche Teildisziplin zu erschliefen, die historisch,
empirisch und theoretisch fundiert ist. Die vorliegende Arbeit versteht sich als
Beitrag zu dieser ErschlieBung. Noch vor einer empirischen Bestandsaufnahme
der Lernbedingungen stellt die Historie der Aneignung des Griechischen und
Lateinischen im Erwachsenenalter ein grundsitzliches Desiderat dar und wurde
deshalb als Ausgangspunkt gewahlt.

Bereits das heuristische Ermitteln und Zusammentragen der publizierten
Lehrmittel erwies sich als schwierig und zeitintensiv, andererseits aber auch in
erstaunlichem Mafle als ergiebig. Anhand der Vielfalt des Befundes, der im
Literaturverzeichnis nach thematischen Rubriken gegliedert ist, kann festge-
stellt werden, dass es sich bei den altsprachlichen Lehrwerken fiir Erwachsene
keineswegs um vereinzelte Besonderheiten handelte, sondern um eine Palette
verschiedener, kontinuierlich nachgefragter Publikationstypen, die als konzep-
tionelle Herausforderung je nach Kontext und Bedarf immer wieder neu in
Angriff genommen wurden.

Es wird augenfillig, dass die Didaktik des Griechischen und Lateinischen ei-
nen addquaten und vollstdndigen Betrachtungshorizont erst gewinnen kann,
wenn sie die Aneignung dieser Sprachen in jedem Lebensalter berticksichtigt.
Zu diesem Zweck werden im Folgenden die Entstehungsgeschichte dieser be-
sonderen Sprachaneignung und die im Verlauf dieser Entstehungsgeschichte
verwendeten Lehrmitte]l zusammenhédngend dargestellt. Hier galt es, weder
moglichst viele Aspekte allzu oberflachlich zu sondieren, noch um der gewis-
senhaften Grindlichkeit willen die Betrachtung auf einen zu speziellen
Ausschnitt zu beschrianken. Im Ergebnis dieser Abwigung wurden exempla-

4 ,Die Universitdt wird sich daher wohl darauf gefafit machen miissen, diesen Fremd-
korper der elementaren sprachlichen Kurse sich in irgendeiner Weise assimilieren zu
miissen.“ REGENBOGEN (1930) 9.

> USENER (2003) 981.
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rische Lehrbuchanalysen und Berufsbiographien von Lehrbuchautoren und
Sprachlehrern in einen geschichtlichen Abriss eingearbeitet, der sich besonders
der Frage nach der Implementierung des institutionellen altsprachlichen
Erwachsenenunterrichts an Universititen widmet. Mit der Entscheidung fiir
diesen Schwerpunkt wurde der grofiten Gruppe unter den erwachsenen Ler-
nern und der fortgesetzt regen gesellschaftlichen Diskussion iiber den Sinn oder
Unsinn eines komprimierten, obligatorischen Spracherwerbs in Latein und
Griechisch fiir Studierende anderer Ficher Rechnung getragen.’

Die zentrale Forschungsfrage, warum und seit wann der altsprachliche
Erwachsenenunterricht auf das Curriculum und die Didaktik des Schulunter-
richts hin ausgerichtet wurde, wird im ersten Kapitel dieses Buches erldutert.
Dort sind auch die theoretischen Grundlagen und der Forschungsstand zusam-
mengefasst. In den Kapiteln 2 bis 6 findet sich die historiographische Darstellung
von den Anfingen bis zum Jahr 1945, das sich wegen des Einschnitts und der
nachfolgenden Unterschiede wahrend der deutschen Teilung als Zasur anbot.
Kapitel 7 zeigt als empirisches Fallbeispiel das Lehrpersonal und die
Unterrichtsbedingungen in den universitdren Anfingersprachkursen Berlins fiir
den gesamten behandelten Zeitraum. Die Diskussion der Ergebnisse und der
Ausblick auf die Folgezeit bilden im Kapitel 8 den Abschluss der Arbeit.

Obwohl der Gegenstand der Untersuchung im Bereich der historischen
Fremdsprachendidaktik angesiedelt ist, sollen an dieser Stelle zwei Anliegen
ausdriicklich hervorgehoben werden, die sich auf die Gegenwart und auf den
Transfer der Ergebnisse beziehen: Zum einen soll schon wihrend der hier ver-
folgten Fragestellungen eine erste Briicke zwischen der Fachdidaktik der alten
Sprachen und der Wissenschaft der Erwachsenenbildung geschlagen werden,
damit sich die Akteure weder als zweckentfremdete Gymnasiallehrer begreifen

% Nordrhein-Westfalen ist seit Jahren der zentrale Ort der Debatte, vgl. die vorgebrach-
ten Argumente auf den Seiten www.openpetition.de/petition/online/abschaffung-der-
latinumspflicht-fuer-lehramtstudierende ~und  www.openpetition.de/petition/online/
gegen-die-petition-die-latinumspflicht-abzuschaffen sowie die materialreich betriebene
Seite www.facebook.com/LatinumAbschaffen [alle aufgerufen am 10.4.2017]. — Die
juristische Auseinandersetzung wurde in den 1980er Jahren am weitesten getrieben, als
eine Studierende vor dem Bayerischen Verfassungsgerichtshof Klage dagegen erhob, fiir
ein Staatsexamen im Lehramt das Latinum nachweisen zu miissen. In einer Entschei-
dung, die Gesetzeskraft hat, stellte das Gericht jedoch fest, es verstofle nicht gegen die
Bayerische Verfassung, dass von den Bewerbern fiir das Lehramt an Gymnasien in den
Fachern Deutsch und Geschichte der Nachweis gesicherter Lateinkenntnisse durch das
Latinum verlangt wird, VerfGH Miunchen, Urt. v. 26.4.1984, Az Vf. 7-VI-82, vgl
WOJACZEK (1984).
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noch als reine Philologen, sondern als Erwachsenenbildner. Es ist zu wiinschen,
dass diese kiinftig gezielt fur die Arbeit mit Erwachsenen qualifiziert werden, um
wirklich als Professionals gelten zu koénnen. Und zweitens gilt es zu verdeut-
lichen, dass die historische Spurensuche und Materialsammlung kein Selbst-
zweck sind, sondern zu einem besseren Verstandnis der aktuellen, teils gravie-
renden Problemstellungen beitragen. Besonders die Ziele und die Legitimation
unfreiwillig besuchter Latinums- und Graecumskurse konnen auf der Grundlage
eines historischen Verstindnisses fundierter diskutiert werden. Im Ubrigen kann
es fruchtbar sein, manche Leistungen und kluge didaktische Entscheidungen in
langst vergessenen Lehrwerken wieder ins Bewusstsein zu rufen. Aber auch die
Kenntnis von Irrwegen fritherer Lehrginge und Methoden ist geeignet dazu
beizutragen, adressatengerechte Hilfen fiir einen positiven und unbelasteten
Zugang Erwachsener zu den Sprachen Latein und Griechisch zu entwickeln.

Bei diesem Buch handelt es sich um die durchgesehene Fassung einer Disser-
tationsschrift, die im Sommersemester 2017 der Sprach- und Literaturwissen-
schaftlichen Fakultit der Humboldt-Universitiat zu Berlin zur Begutachtung
vorgelegen hat. Herrn Prof. Dr. Stefan Kipf danke ich herzlich fir die engagierte
und aufmunternde Betreuung als Erstgutachter. Frau Prof. Dr. Aiga von Hippel
danke ich fiir die Ubernahme des Zweitgutachtens und fiir die wertvollen Hil-
fen, mit denen sie diesen Briickenschlag zwischen der Klassischen Philologie
und der Wissenschaft der Erwachsenenbildung zu unterstitzen bereit war. Fir
instruktive Gesprache und zahlreiche Hinweise bin ich ferner zu Dank ver-
pflichtet: Herrn Prof. Andreas Fritsch, Herrn Andreas Kleineberg M.A., Frau
Prof. Dr. Katharina Mommsen, Herrn Dr. Anton Orlt, Herrn Prof. Dr. Ulrich
Schmitzer, Herrn Priv.-Doz. Dr. Michael-Séren Schuppan, Frau M.A. Maria
Stimm, Herrn Dr. Jan Robert Weber und Herrn Priv.-Doz. Dr. Jirgen Wiesner.
Fir die hilfsbereite Unterstiitzung danke ich den Mitarbeiterinnen und Mitar-
beitern der Universitatsbibliotheken der Freien Universitit Berlin, namentlich
Frau Dr. Susanne Rothe, der Humboldt-Universitat zu Berlin, namentlich Frau
Monika Dahl, der Universitat Bremen, namentlich Frau Dr. Maria Hermes-
Wladarsch, der Staatsbibliothek zu Berlin, der Bibliothek fiir Bildungs-
geschichtliche Forschung, namentlich Frau Silke Giithling, weiterhin des Archivs
der Berlin-Brandenburgischen Akademie der Wissenschaften sowie der Univer-
sititsarchive der Freien Universitit Berlin, namentlich Frau Josepha Schwerma,
der Humboldt-Universitat zu Berlin, namentlich Frau Dr. Aleksandra Pawliczek,
und der Universitat Rostock, namentlich Frau Bettina Kleinschmidt.
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Herr Prof. Dr. Peter Krope hat dankenswerterweise umfangreiches Material
zu seiner gemeinsam mit Herrn Dr. Joachim Domnick durchgefithrten empi-
rischen Erhebung zur Verfiigung gestellt. Fir Auskiinfte zur Historie der alt-
sprachlichen Unterrichtsbriefe des Langenscheidt-Verlages danke ich Herrn Karl
Ernst Tielebier-Langenscheidt.

Ermoglicht wurde diese Studie durch eine zweijahrige Forderung im Rahmen
der Forderlinie Freirdume des Zukunftskonzepts Bildung durch Wissenschaft der
Humboldt-Universitat zu Berlin im Rahmen der Exzellenzinitiative des Bundes
und der Linder zur Férderung von Wissenschaft und Forschung an deutschen
Hochschulen, wofiir ich den Jurorinnen und Juroren der Forderlinie Freiraume
sowie Herrn Prof. Dr. Stefan Kipf als Projektleiter meinen Dank aussprechen
mochte. Dass die Untersuchung innerhalb der knapp bemessenen Projektlaufzeit
abgeschlossen werden konnte, ist nicht zuletzt der tatkriftigen Unterstiitzung
durch die studentische Hilfskraft Frau B.A. Anne Schmeling geschuldet, der ich
deshalb in besonderer Dankbarkeit verbunden bin. Unablassige Hilfe erfuhr ich,
nicht erst wahrend der Projektbearbeitung, von zahlreichen Kolleginnen und
Kollegen der Humboldt-Universitit und nenne an erster Stelle Herrn Dr. Rainer
Hansel und Frau Dipl.-Lehrerin Helga Troll. Frau Dr. Maria Effinger und Herrn
Frank Krabbes gilt mein herzlicher Dank fiir die Aufnahme in die Reihe Propy-
laeum eBooks und fiir die freundliche Hilfestellung bei der Publikation.

Das Fehlen einer erwachsenengerechten Didaktik des Griechischen und La-
teinischen wurde mir vor vielen Jahren zu Beginn meiner Unterrichtstitigkeit
deutlich, gewann jedoch als Aufgabe und Desiderat an Kontur durch den regel-
mafigen Austausch mit den Fachleuten im Lektoren- und Dozentenkreis Lati-
num/Graecum, denen ich daher ebenfalls zu herzlichem Dank verpflichtet bin.
Stellvertretend fiir die gesamte Korona nenne ich die langjahrigen Sprecher und
Organisatoren Herrn Dr. Dieter Irmer, Frau Dr. Susanne Kochs, Frau Ute Meyer
und Herrn Prof. Dr. Knut Usener.

Wenn eine Dissertation nicht im Anschluss an das Studium, sondern nach
rund der Hilfte eines Berufslebens entsteht, stellt die Nennung der akade-
mischen Lehrerinnen und Lehrer nur mehr eine Reminiszenz dar, soll aber nicht
versaumt werden. Daher denke ich dankbar an Karin Alt, Adolf Heinrich Bor-
bein, Manfred Clauss, Carsten Colpef, Alexander Demandt, Tilman Krischer,
Bernhard Kytzler, Franco Munarit, Michael Theunissent und in besonderer
Weise an Widu-Wolfgang Ehlers und Bernd Seidensticker. Pragend fiir mein
Studium waren auch die damaligen Assistenten und nachmaligen Professoren
Christian Brockmann, Ruurd Nauta und Christian Wildberg, denen ich gleich-

falls Dank sagen mochte.
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1 Einleitung und theoretische
Grundlagen

1.1 Gegenstand der Untersuchung: Altsprachliche
Erwachsenendidaktik als transdisziplinares Projekt

Die Erwachsenendidaktik des Lateinischen und Griechischen ist mit mehreren
wissenschaftlichen Disziplinen und Teildisziplinen verkniipft. Der Anféingerun-
terricht in den universitiren Sprachkursen — um nur diese eine Lernsituation
herauszugreifen — ist am direktesten mit der Fremdsprachendidaktik verbun-
den, genauer gesagt mit der Fachdidaktik der alten Sprachen, weiterhin mit der
Wissenschaft der Erwachsenenbildung und der Hochschuldidaktik, bertihrt aber
auch die universitire Curriculumforschung, Wissenschaftstheorie und Wis-
senschaftsgeschichte. Es handelt sich weniger um ein interdisziplinires Projekt
in dem Sinne, dass es von zwei Seiten ponderiert und mit Interesse gespeist
wire. Eher kann von einer Lernform in der Peripherie der altsprachlichen
Fachdidaktik gesprochen werden, die in theoretischer Hinsicht immer schon
vernachldssigt wurde und die nun auch in materieller Hinsicht schlechter ausge-
stattet wird und zunehmend weniger Lernzeit erhilt.” Deswegen fithren die
Fragen nach Aufwand und Nutzen, nach Allgemeinbildung und Adressaten-
orientierung tiber das Fachliche hinaus in die Bereiche der Hochschul- und Bil-
dungspolitik.8 Letztlich entwéchst die altsprachliche Erwachsenendidaktik den
genannten Fichern transdisziplinéir.9 An der Wissenschaft der Erwachsenen-

7 Dieser Befund gilt, wenn man die Beitrdge und Diskussionen im Dozentenkreis Lati-
num/Graecum des Deutschen Altphilologenverbandes im Laufe der letzten Jahre zu-
grundelegt, fur alle Bundesldnder, wenn auch graduell in verschiedenem Mafle.

® In dem neuesten Handbuch zur fremdsprachendidaktischen Forschung werden als
besonders relevant die folgenden Kontexte skizziert: Fach, Universitat/Hochschule,
Lehrerbildung, Bildungs- Kultur- und Sprachenpolitik, Wirtschaft, Gesellschaft. KLIPPEL-
LEGUTKE (2016) 457-466.

’ Der Begriff der Transdisziplinaritit ist trotz seiner Unschérfe geeignet, die Problemlage
eines zwangsweise verabreichten Sprachunterrichts in Latein und Griechisch fur Studie-
rende anderer Fachrichtungen sowie deren Durchfithrung in hiufig zu grofien Lern-
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bildung kann besonders gut veranschaulicht werden, warum das so ist. Denn
eine Erwachsenendidaktik fiir Latein und Griechisch liele sich nicht ohne Wei-
teres in einer theoretischen Landschaft kartieren, in der die Erwachse-
nenbildung im Hinblick auf ihren Adressatenkreis und ihre Organisationsform
so begrenzt erscheint, wie Horst SIEBERT es 1991 formulierte: ,Erwachse-
nenbildung ist die Fortseung oder Wiederaufnahme des organisierten Lernens
nach einer schulischen oder beruflichen Erstausbildung, wobei diese Erwachsenen-
bildung meist wihrend oder nach einer Berufstditigkeit sl‘at‘t‘ﬁndel‘.“10

Manfred PRENZEL, Heinz MANDL und Gabi REINMANN haben sowohl die
Enge als auch die Vergroberung in dieser Definition einer kritischen Be-
trachtung unterzogen.11 Sie wiesen darauf hin, dass ,organisiertes Ler-
nen® 6fters mit ,institutionalisiertem, angeleitetem Lernen® gleichgesetzt wird,
so dass die autodidaktische Kompetenzaneignung auflen vor bliebe."” Solche
Einschrankungen der Erwachsenenbildung auf angeleitetes Lernen finden sich,
so die Autoren, vor allem in der deutschsprachigen Literatur. Englischsprachige
Konzepte dagegen bezogen autodidaktisches Lernen in die Erwachsenenbildung
explizit mit ein.

SIEBERTS Beschrinkung auf eine Phase nach der Erstausbildung sowie der
enge Konnex zum Berufsleben kénnen mit der Tradition des Faches erklért
werden und sind als Leitplanken fiir die Professionalisierung der Erwachse-
nenbildner nachvollziehbar.

Anders steht es aber um die Aneignung der lateinischen oder griechischen
Sprache im Erwachsenenalter. Sie erfolgt nicht selten ganz oder teilweise auto-
didaktisch. Und sie ist mit der schulischen und/oder akademischen Erstausbil-
dung eher verzahnt, als dass sie ihr nachgeschaltet wire.

gruppen und mit teilweise ungeeignetem Lehrmaterial zu beschreiben. Die Problemstel-
lung kann nur jenseits der Disziplinaritit der Wissenschaften behoben werden, und
zwar im Zusammenwirken mit gesellschaftlichen Akteuren und staatlichen Instanzen.
Transdisziplinaritat ist hier als methodologischer Ansatz fiir ein problemlésendes Wis-
senschaftsverstindnis im Sinne der theoretischen Uberlegungen von Christian POHL und
Gertrude HIRSCH HADORN gewihlt, wie sie dargelegt sind in: Gestaltungsprinzipien fiir
die transdisziplindre Forschung, Minchen 2006; Handbook of Transdisciplinary
Research, New York 2008.

' So lautet die Begriffsbestimmung SIEBERTS in: Padagogik. Handbuch fir Studium und
Praxis. Leo RoTH (Hg.), Minchen 1991 u. 6., 629, zit. n. PRENZEL et al. (1997) 3. — Die
Weiterentwicklung seines Fachgebietes und eine veranderte Positionierung dokumen-
tiert er selbst, SIEBERT (2009).

" PRENZEL et al. (1997) 3-15.

"2 PRENZEL et al. (1997) 3-4.
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Ein Beitrag zur Wissenschaft der Erwachsenenbildung ist die folgende Un-
tersuchung deshalb nur in einem anderen, weitergefassten Sinn, wie ihn Jorg
DINKELAKER und Aiga VON HIPPEL als das ,plurale Verhéltnis der Wissenschaft
der Erwachsenenbildung zu ihrem Gegenstand® verstehen: " ,Sie [die Wissen-
schaft der Erwachsenenbildung] befasst sich vielmehr auch mit dem Lernen jen-
seits von institutionellen Angeboten der Erwachsenenbildung, also auch mit den
vielfaltigen Formen des Umgangs mit dem Lernen Erwachsener, die sich in den
unterschiedlichsten Bereichen der Gesellschaft ausgebildet haben.” "

Der Sinn und Wert einer altsprachlichen Erwachsenendidaktik besteht da-
rin, eine wissenschaftliche Grundlage dafiir zu schaffen, die Ziele, Lerninhalte,
Methoden und Materialien an den Bediirfnissen adulter Lerner auszurichten.
Der Fokus einer solchen Didaktik wird also in erster Linie durch die Spezifik
des Gegenstandes und die Spezifik der Lernvoraussetzungen Erwachsener mar-
kiert. Es schiene kaum sinnvoll, von vornherein einzelne soziale Gruppen von
Adressaten oder bestimmte Lernumgebungen auszuklammern.

Fir das Modellieren einer adressatengerechten altsprachlichen Erwachse-
nendidaktik ist es demnach wichtig, die Forschung auf dem Gebiet der Er-
wachsenenbildung wahrzunehmen und zu beriicksichtigen. Das gilt auch fiir das
Postulat eines entsprechenden Berufsbildes: Wer nach dem Studium der Latinis-
tik oder Grazistik nicht in den Schuldienst geht, sondern erwachsene Lerner
beim Sprachenlernen begleiten will, sollte ein Handbuch wie die ,Psychologie
der Erwachsenenbildung® und Sammelbénde zur ,Ermoglichungsdidaktik® und
JFremdsprachendidaktik in der Perspektive lebenslangen Lernens® kennen und
wird davon proﬁtieren.15

Wenig hilfreich wire es schliefilich, von vornherein zwischen einer alt-
sprachlichen Erwachsenendidaktik innerhalb und auflerhalb der Universitit zu
unterscheiden. Zwar befindet sich die Sprachausbildung von Studierenden der
Klassischen Philologie oberhalb der Niveaustufen Latinum und Graecum formal
in der Zustindigkeit der Hochschuldidaktik (von dort empfing sie freilich kaum
fachspezifische Impulse).'® Aber konzentrieren wird sich die altsprachliche
Erwachsenendidaktik zunichst auf den Anfangerbereich, sowohl wegen der

'3 DINKELAKER-VON HIPPEL (2015) 9.

' DINKELAKER-VON HIPPEL a. a. O. 10.

'> WEINERT-MANDL (1997); ARNOLD-SCHUSBLER (2015); BERNDT (2013).

' In einer polemischen Betrachtung Friedrich PAULSENS hat die Hochschuldidaktik nur
fachspezifisch iiberhaupt eine Existenzberechtigung, PAULSEN (1902a) 279-286, hier 280
281. - Eine Handreichung mit didaktischem Charakter bietet Bianca-Jeanette SCHRODER,
Einfihrung in das Studium der lateinischen Literatur. Ein Arbeitsbuch, Tuibingen 2010.
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grofleren Zahl der Lernenden als auch wegen der spezifischen, methodisch
komplexen Herausforderung, Techniken zur Anndherung an griechische und
lateinische Texte zu vermitteln. Auch die Kurse der Volkshochschulen sowie der
kommerziellen und privaten Anbieter sind Einsatzorte einer altsprachlichen
Fachdidaktik, die sich den Lernvoraussetzungen und -bedirfnissen aller
Erwachsenen zuwendet. In organisatorischer Hinsicht sind letztere dem Bereich
des Lebenslangen Lernens bzw. der Weiterbildung zuzuordnen.

1.2 Altsprachliche Erwachsenendidaktik als Teildisziplin der
Erwachsenenbildung

1.2.1 Zum Begriff der Erwachsenenbildung

Die Wissenschaft, die ihren Gegenstand heute als EB/WB/LLL abkurzt —
Erwachsenenbildung/Weiterbildung/Lebenslanges Lernen — wurde im Laufe ihrer
Geschichte mehrmals neu ausgerichtet und umbenannt. Thren Ausgang nahm
sie von der Pddagogik, die bis ins 19. Jahrhundert noch als Teilbereich der
Philosophie galt. Das sich allmihlich verselbstindigende Fach kannte eine bil-
dungsphilosophische, geschichtsbewusste und theoretische Seite ebenso wie
eine methodologische und lernpsychologische Praxisorientierung. Die Forde-
rung nach den Bildungsmoglichkeiten Erwachsener emanzipierte sich von der
Padagogik des Kindes am Ende des 19. Jahrhunderts unter der Bezeichnung
Volksbildung. Stiarker an den theoretischen Diskursen als an jenem ge-
sellschaftspolitischen Impetus waren die spateren Termini Andragogik bzw.
Erwachsenenpddagogik orientiert. Heute spricht man von Erwachsenenbildung
bzw. Weiterbildung."” Da die Menschen zunehmend linger leben und aktiv
sind, hat auch die Altenbildung (vormals Greisenbildung) an Bedeutung ge-
wonnen und wird weiter zunehmen. Das Wort vom Lebenslangen Lernen be-
tont die Ganzheitlichkeit und das Kontinuum des Phanomens.

" Ein Uberblick iiber die Wechsel der Paradigmen und der jeweiligen Nomenklatur
findet sich in biindiger Form bei SEITTER (2007) 135-142. Zum gegenwartigen Nebenein-
ander der Bezeichnungen DINKELAKER-VON HIPPEL (2015) 11-12.
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Das gegenwirtige Fach, das im Folgenden kurz Erwachsenenbildung18 ge-
nannt werden soll, sieht sich, wenn es sein eigenes Thema grundsitzlich reflek-
tiert, vor mehrere Fragen gestellt: Welches Verstindnis von Bildung liegt zu-
grunde? Wie kann ferner das Subjekt (mithin der Triger oder Adressat) einer
solchen Bildung, also der Erwachsene, sinnvoll definiert werden? Etwas unter-
geordnet stellt sich schlief8lich auch die Frage, wann und wo die Eigenstindig-
keit (und Eigengesetzlichkeit) der Erwachsenenbildung geschichtlich einsetzt.

Die letztere Frage wurde durchaus verschieden behandelt, je nachdem, ob
die politischen Forderungen der Volksbildung im ausgehenden 19. Jahrhundert
als das konstitutive Merkmal galten oder ob aus dem Biindel vorbereitender
Theorien und Konzepte ein (mehr oder weniger iiberzeugend begriindeter)
Startpunkt herausgegriffen wurde."”

1.2.2 Definition des Erwachsenen nach Gertrud Wolf

Die Frage nach der Definition des Erwachsenen verursacht dagegen einige
Schwierigkeiten und ist kaum nach allen Seiten hin befriedigend zu 16sen. Eine
zweckmafige Ausgangsiiberlegung kann es sein, im Anschluss an die anerkann-
ten Zivilisationstheorien von Norbert ELIAS und Pierre BOURDIEU den Er-
wachsenen nicht als objektiv vorhandene Entitét zu verstehen, sondern ihn indi-
rekt zu definieren, indem er vom Kind unterschieden wird.

Gertrud WOLF hat Philippe ARIES' Standardwerk zum Thema Kindheit sowie
eine dhnliche Studie von Donata ELSCHENBROICH herangezogen, um sich in die-
sem Sinne dem Konstrukt des Erwachsenen zu niihern.”’ Ihr Problemaufriss sei
hier auch deshalb gew#hlt, weil er bei der historischen Fragestellung weiterhilft,
seit wann eine erwachsenenspezifische Aneignung des Lateinischen und
Griechischen konstatiert werden kann.

' Priziser wiren die Termini Erwachsenenbildungswissenschaft (Martha FRIEDENTHAL-
HaASE und Elisabeth MEILHAMMER unter diesem Stichwort in ARNOLD et al. 2010), Wis-
senschaft der Erwachsenenbildung, DINKELAKER-VON HIPPEL (2015) oder Erwachsenen- und
Weiterbildungsforschung, SCHAFFER-DORNER (2012).

1 BALSER (1959); WOLGAST (1996); OLBRICH (2001); SEITTER (2007); TIETGENS (2010); FILLA
(2013).

o Philippe ARIES: Geschichte der Kindheit. L'enfant et la vie familiale sous l'ancien
régime, Miinchen 19761, 200716; Donata ELSCHENBROICH: Kinder werden nicht geboren.
Studien zur Entstehung der Kindheit, Frankfurt/M. 1977.
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Zwar gehoren in der modernen und postmodernen Welt Kindsein und Er-
wachsensein mit grofler Selbstverstidndlichkeit zur subjektiven Wahrnehmung
der physischen, psychischen, soziokulturellen, soziookonomischen und juris-
tischen Identitit jedes Menschen. Jedoch koénne, so Gertrud WOLF, eine Tren-
nung der Kategorien ,Kind“ und ,Erwachsener” im modernen Sinne weder fiir
die Antike noch fiir das Mittelalter identifiziert werden. Bei dieser ,Demarka-
tion“ handle es sich vielmehr um Konstrukte, die in Europa ungefihr in der Zeit
der Etablierung des Ritterstandes aufkamen.”' Kinder und Erwachsene hitten
zuvor .eine Welt geteilt”. Nur im Sinne einer anfinglichen Unselbstdndigkeit
sei Kindsein merkmalhaft gewesen. WOLF fiihrt zurecht an, dass maig im
Griechischen etwas Abhingiges meint und den erwachsenen Sklaven ebenso
wie das Kind bezeichnet.”

Fir die Herausbildung der Konstrukte ,Kind“ und ,Erwachsener® werden
Tischsitten bzw. allgemein Verhaltensvorschriften herangezogen, die sich in den
Manierschriften und Memoriergedichten des frithen Spatmittelalters herausbil-
deten. In ihnen seien nach ELIAS tiberhaupt noch nicht die Kinder (als die vor-
geblich naheliegenden) Adressaten angesprochen, sondern im Gegenteil die
Erwachsenen: Das sei als Selbstvergewisserung unter Zuhilfenahme von Dis-
tinktionsmerkmalen aufzufassen.

Erst ERASMUS® Traktat De civilitate morum puerilium von 1530 bilde den
entscheidenden Wendepunkt. Gertrud WOLF wortlich: ,In dem Moment, wo der
Erziehungsgestus in Richtung Kind gewendet wird, erscheint der Erwachsene als
Erzogener und das Kind mit dem Makel behaftet, zum Erwachsenen hin erzogen
werden zu miissen.“>

Von hier aus habe die ,Sozialisierung des Erwachsenen aus dem Kind her-
aus“ ihren Ausgang genommen. Der Erwachsene konstituiere sich durch die
Abgrenzung vom defizitiren Kind, insbesondere ,vom kindlichen Verhalten,
“** Des Weiteren beschreibt WOLF die
einzelnen korperlichen Aspekte der ,Zivilisierung® (Ablehnung des Schniauzens

welches fortan als peinlich degradiert wird.*

ohne Taschentuch, Bedeutung der Reinlichkeit usf.) als plausible Bausteine der
Zivilisationstheorie. Bedeutsam ist auch, dass der zugerichtete Zustand, welcher

! WOLF (2014) bsd. 25-53; vgl. die genannten Titel von ARIES und ELSCHENBROICH.

2 WoLF (2014) 27-29. — Dass es demzufolge, wie sie behauptet, kein griechisches Wort
fiir ,Kind“ gegeben habe, ist mit dem Hinweis auf das Lexem téxvov diskret zu korrigie-
ren, ohne dass die These Schaden nimmt: tékvov fiigt sich als Representamen fiir das
unselbstidndige Kleinkind bestens in den Gedankengang ein.

» WorLF (2014) 30.

* WoLF (2014) 30.
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durch die Konditionierung des Kindes zu erlangen sei, als Normalitit internali-
siert wird.” Mit dem Defizitiren (auf Seiten des Kindes) und mit dem Normati-
ven (im Bereich des Bildungsinhaltes) ist eine Sichtweise aufgerufen, die auch in
der Historie des altsprachlichen Pflichtunterrichts fiir Erwachsene anzutreffen ist:
Suggeriert wird, es gehe um das regressive Nachholen einer Zurichtung, die
lieber schon im Kindesalter hitte erfolgen sollen.

1.2.3 Altsprachlicher Erwachsenenunterricht als Regression
innerhalb der Lebensstufen nach Arnold van Gennep

Die Vorstellung einer Regression ist durchaus wortlich zu nehmen: Schon an dem
deiktischen Begriff Reifepriifung lasst sich erkennen, dass ein rite de marge im
Sinne der Ubergangsriten nach Arnold VAN GENNEP bezeichnet wird.”® Die These,
mit der an die historischen Quellen herangetreten werden soll, lautet daher: Die
universitaren Ergdnzungskurse und die sich anschlielenden lateinischen oder
griechischen Ergdnzungspriifungen erhielten diese Namen, weil erst durch sie das
humanistische Abitur vervollstindigt wurde. Dem Studierenden wird gewisser-
mafien die Zugehorigkeit zur (akademischen) Erwachsenenwelt aberkannt, solan-
ge er nicht wenigstens Latein, am besten auch noch Griechisch kann. So ist dem
Ausgeschlossenen einerseits ein Weg aufgezeigt, doch noch durch einen Anglie-
derungsritus (rite d'agrégation) Aufnahme in die akademische Welt zu finden,
indem er die alten Sprachen nachholt.

% Noch einmal Gertrud WOLE: LAuffallend ist [...] dass die Entdeckung der Kindheit als
eigener, besonderer Lebensphase ja gerade nicht zu einer humanen Schutzhandlung
gefithrt hat, sondern dass vielmehr unter dem Deckmantel derselben zunichst sogar ein
ausgesprochen rigides Erziehungssystem installiert wurde. Dabei wurde die Zurichtung
des Zoglings durch padagogische Mafinahmen stets so dargestellt, als es gelte es blof},
mithilfe von wohlfeilen Erziehungsmethoden dem unfertigen Kind zu seiner Vollendung
im Erwachsenenstatus zu helfen — womit jedoch verschleiert wurde, dass das eigentliche
Ziel der Zurichtungshandlung vor allem der zugerichtete Erwachsene war, dem mit der
Zurichtung zugleich auch noch die Kritikfahigkeit an derselben abhandenkommen
sollte, sodass ihm das eigene Sein als ,normal® und nicht mehr als zugerichtet erschei-
nen wiirde.“ WOLF (2014) 33.

% Arnold VAN GENNEP: Ubergangsriten, Frankfurt/M. 2005 (zuerst frz. Les rites de passa-
ge, Paris 1909).
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Das Versprechen ist jedoch ein triigerisches: vollwertig kann die spitere Auf-
nahme in die Gemeinschaft niemals sein. Das humanistische Gymnasium im Le-
benslauf fehlt; das Stigma des Auflenseiters wird nur abgemildert, bleibt aber
bestehen. Folglich ist das Instrument der Ergdnzungspriifungen geeignet, den
Elitestatus der Priifenden gegentiber den Gepriiften zu bestitigen und abzusichern.

1.2.4 Erwachsenendidaktik als ,offenes Projekt” nach Erhard Meueler

Eine derartig fremdbestimmte Instruktion erscheint aus der Perspektive der heuti-
gen Wissenschaft der Erwachsenenbildung/Weiterbildung geradezu als absonder-
lich. Folgt man deren Pramissen, dann sollen miindige und autonome Erwachsene
kein Objekt einer transitiven Zurichtung sein, sondern im Wege einer Ermdg-
lichungsdidaktik ihr Lernen durch inszenierte, arrangierte und moderierte Hilfe-
stellungen selbst gestalten. Diese haben stets den Charakter von Angeboten.27
Allerdings wire der Begriff der Didaktik demzufolge beinahe schon zu sehr
durch die Tradition kontaminiert, um in diesem Kontext verwendet zu werden.
Denn der ,Teilnehmer als Subjekt seines Lernens® ist laut Erhard MEUELER ,.der
eigentliche Souverdn® der Erwachsenenbildung/Weiterbildung. Mit dieser feier-
lichen Formulierung erinnert er an die Bedeutung der Selbstbestimmung fiir
das grofie Bildungsprojekt der Auﬂ(léirung.28 Der Terminus ,Didaktik® sei nach

MEUELER hingegen ,schulpadagogisch signiert und getauft*.”” Man kann hinzu-

7 Richtungweisend waren die Impulse von Malcolm KNOWLES seit der Mitte des 20.
Jahrhunderts, siehe etwa das Kapitel ,Vom Lehrer zum Facilitator von Lernen®, KNOWLES
(2007) 239-241, vgl. auch BoNscH (1991) passim. In den Worten von Ingeborg SCHUBLER
und Rolf ARNOLD geht es ,weniger [um] Stoffvermittlung als vielmehr Aneignungsbe-
gleitung®, cf. ARNOLD-SCHUBLER (2015) V, siehe die in dem dortigen Band versammelten
Beitréage.

28 ,Mit der Perspektive, dass der ,Teilnehmer* als Subjekt seines Lernens der eigentliche
Souverdn der EB/WB ist, kommt der zweite Traditionsstrang von ,Bildung® in den Blick:
Seit der Aufkldrung wird Bildung als Selbstdenken, als Selbstaneignung und Selbstschop-
fung verstanden. In Immanuel KaNTs Schriften taucht zum ersten Mal der Begriff der
,Selbstbestimmung’ auf. Das Programm der Aufkliarung lautet nicht: ,Klare andere auf!’,
sondern ,Ich klire mich auf', ,Ich denke selbst’, ,Ich bilde mich selbst’, ,Ich gestalte mich
selbst’, ,Ich bilde meine Fahigkeiten aus und erweitere schopferisch meine Méglichkeiten'.
Damit ist der unablissige Versuch gemeint, vom eigenen Verstand, den eigenen Fihigkei-
ten ohne Bevormundung durch andere Gebrauch zu machen.“ MEUELER (2011) 981.

% MEUELER (2011) 973. - Die Schulpadagogik und die Ausbildung von Lehrern wird seit
einem halben Jahrhundert von den beiden einflussreichsten didaktischen Theorien und
Fraktionen bestimmt, die auf Wolfgang KLAFKI und Paul HEIMANN zuriickgehen. MEUE-
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fugen: Er ist mit strukturierter Anleitung und der Planbarkeit von Lernschritten
sogar dann noch konnotiert, wenn er eine nach Freiheit klingende Vorsilbe
erhilt und in die Autodidaktik gewendet wird. Flir MEUELER ist die Didaktik der
Erwachsenenbildung/Weiterbildung deshalb ein ,offenes Projekt®. Anders aus-
gedriickt: Der Begriff der Erwachsenendidaktik vertragt sich mit dem Grundsatz
selbstbestimmter Wissensaneignung nur dann, wenn der oktroyierende Cha-
rakter des Didaktischen tiberwunden wird. Vom emanzipatorischen Standpunkt
der Erwachsenenbildung aus ist eine Unterweisung, die obendrein noch er-
zwungen wird, obsolet. Damit stehen die altsprachlichen Lernangebote fiir
Erwachsene grundsitzlich im Spannungsfeld zwischen den engen Vorgaben im
Latinum bzw. Graecum und den Postulaten der Programm- und Angebotspla-
nung einer zeitgeméaflen Erwachsenenbildung/Weiterbildung.

Das leitet iiber zu der Frage: Gibt es diesseits eines so gewaltsamen Zerr-
bildes von ,Fremdsprachenunterricht unter Zwang“ brauchbare theoretische
Ankntipfungspunkte fiir die altsprachliche Erwachsenendidaktik?

Es geschieht nicht oft, dass die Wissenschaft der Erwachsenenbildung inhalt-
liche Fachgebiete — also etwa einzelne Sprachen - systematisch untersucht.
Denn sie hat im Zuge einer verstiarkten Subjekt- und Kompetenzorientierung
die Programm- und Angebotsplanung sukzessive aus einer Fachbereichssyste-
matik herausgelost mit der Folge, dass sie die Betrachtung fachlicher Gegen-
stinde und generell die Wissensdimension vernachlissigt.”’ Die Fremd-
sprachendidaktik wird von ihr, wenn tberhaupt, zusammenfassend behandelt
und vorzugsweise an Beispielen mit grofler lebensweltlicher Verbreitung illus-
triert, hierzulande also am Deutschen als Zweit- oder Fremdsprache sowie am
Englischen.”

Wenn Erwachsene Latein oder Griechisch lernen, ist die Sprachaneignung
jedoch eine deutlich andere, und zwar unabhéngig davon, wie weit sie getrieben
wird und welche Interessen verfolgt werden. Der Weg zum Erreichen eines
Leseverstandnisses in diesen Sprachen ist vergleichsweise zeitaufwendig und
erfordert neben einer guten Lernorganisation auch ein vitales Gedéchtnis. Dem
asthetischen Genuss fremdsprachlicher Originaltexte gehen Lernschritte voraus,
die zumeist einen kognitiven und analytischen Einschlag haben. Eine genuin

LER betrachtet das scheinbar plurale Nebeneinander didaktischer ,Modelle“ — etwa in
dem seit 35 Jahren fortgeschriebenen Sammelband von Herbert GUDJONS, zuletzt
GUDJONS et al. (2015) — als letztlich nicht mehr denn ein Ergebnis von ,Zellteilung und
konkurrierender Neuproduktion®, MEUELER (2011)

3% BRaNDT (2011) 20-21.

*! EGGERS (1997); BERNDT (2013).
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asthetische Erfahrung schildern Erwachsene zwar nicht selten bei den anfing-
lichen Lese- und Schreibiibungen zum griechischen Alphabet. Ansonsten wer-
den meist veritable Anstrengungen beschrieben.” Den Bauplan einer nicht
gesprochenen Sprache freudig zu erlernen, erfordert intellektuelle Neugier und
Ausdauer. Im Falle des antiken Griechisch und Latein muss neben der
sprachlichen auch die eklatante interkulturelle Fremdheit des Gegenstandes,
einschliefilich von Sklaverei und Menschenopfer, bewaltigt werden. Merkmale,
die den Lernstoff attraktiv machen, konkurrieren mit solchen, die die Annahe-
rung erschweren und die den raschen Zugang ginzlich vereiteln.

Es ist klar, dass diese Tatsachen, die im Kontext der Schuldidaktik im Hin-
blick auf Kinder und Jugendliche verhandelt werden, auch weitreichende Folgen
fur die altsprachliche Erwachsenendidaktik haben. Latein und Griechisch sind
Gegenstiande der Erwachsenenbildung, die Zeit benétigen. Diese Feststellung
zielt nicht auf ein curriculares Minimum ab, von dessen Unterschreiten abzura-
ten wire. Dafiir wére zunéchst eine programmatische Diskussion iiber die ge-
wiinschten Zielvorstellungen erforderlich. Vielmehr geht es um eine Forderung
grundsitzlicher Art: um die individuelle Verfugbarkeit eines regelrechten Vor-
rats an Zeit. Der inzwischen altmodische Begriff dafiir heiflt Mufle. Eine
geschiitzte, reservierte, mithin geradezu abgerungene Lebenszeit ist die unver-
zichtbare Grundvoraussetzung fiir jede Form von Bildung. Die besondere
Schutzbediirftigkeit der Kinder ist so evident, dass Gesellschaft und Gesetzge-
bung ihr gerade auch im Bildungswesen versuchen Rechnung zu tragen. Die
besondere Schutzbediirftigkeit des Bildungsanspruchs Erwachsener ist weniger
evident und daher eher dem Ringen um Aufmerksamkeit (und um zu verteilen-
des Geld) in der politischen Auseinandersetzung anheimgegeben.

Die Erwachsenenbildung wie auch die Beschiftigung mit der griechisch-
romischen Antike haben eine wichtige Eigenschaft gemeinsam: Beide lassen
sich mit einem priméir am 6konomischen Nutzen orientierten Bildungskonzept
kaum in Einklang bringen.”® Im Zuge der Modularisierung des Universititsstu-
diums wurden aber zum Beispiel die Griechischkurse als fremdsprachliche
Kompetenzaneignung so gehandhabt und bemerkenswerterweise dem Bereich
des berufsqualifizierenden Wahlbereichs zugeordnet. Fiir die Studierenden der

32 USENER (2003) 977-979.

* Wiederum #sthetisch und anti-utilitaristisch argumentiert ein aktuelles Pladoyer fiir
die Beschiftigung mit dem Lateinischen von Nicola GARDINI: Latein lebt. Von der
Schénheit einer nutzlosen Sprache, Reinbek 2017 (zuerst ital. Viva il Latino. Storie e
bellezza di una lingua inutile, Milano 2016173), Rez.: Ulrich SCHMITZER in FC 4/2016, 248—
250; FC 4/2017, 258-260.

28



Philosophie sei demnach das Erlernen des Griechischen ein fur die ,Pra-
xis“ ihres ,Berufs“ niitzlicher Ausbildungsbestandteil.

Wenn das Ziel lautet, eine wissenschaftliche altsprachliche Erwachsenen-
didaktik theoriegeleitet zu modellieren, empfiehlt es sich, an Beitrige anzu-
kniipfen, die diesen grundsitzlichen Beobachtungen Rechnung tragen. Folgen-
de zwei Beispiele mogen an dieser Stelle gentigen.

1.2.5 Kompetenzorientierung der Erwachsenendidaktik nach
Hans Furrer

Der Schweizer Erwachsenendidaktiker Hans FURRER entwickelte fiir die Er-
wachsenenbildung eine kompetenzorientierte Didaktik, die mit grofler
Entschlossenheit der Teilnehmerzentrierung und der Personlichkeitsbildung
Vorrang einrdumt vor einem Ausbildungsraster, das zunehmend von ,Zer-
tifikaten” und ,Kreditsystemen® dominiert ist. Deutliche Kritik ibt er dem-
entsprechend an den Auswirkungen einer ,neoliberalen Sparpolitik“.34 Der
gesellschaftskritische Duktus engt FURRERS Thesen nicht ein, sondern erinnert
an den assoziativen und traditionsbejahenden Humanismus eines Marxisten
wie Ernst BLOCH. Eklektizistisch schopft FURRER aus einer vielfiltigen theore-
tischen Palette und erreicht damit in seiner publizistischen Tatigkeit eine
beachtliche thematische Breite. Darin ahnelt er seinem bedeutenden Lehrer,
dem brasilianischen Befreiungspadagogen Paulo FREIRE (1921-1997).

Furrers erwachsenendidaktisches Konzept, das er Berner Modell nennt (eher
zwanglos griilend als etwa in gradliniger Nachfolge des Berliner Modells), will
die beiden einflussreichen Systeme von Paul HEIMANN (unterrichtsplanend) und
Wolfgang KLAFKI (bildungstheoretisch) amalgamieren, bedient sich aber auch bei
Klaus HOLZKAMP (Subjektorientierung), Hermann-Josef FORNECK (Selbstsorgen-
des Lernen), Edmund KOSEL (Subjektive Didaktik) sowie aus einer grofieren
Ahnengalerie, die bis zu COMENIUS zuriickreicht.

FURRERS konkreter Umgang mit dessen Maxime ,hoc igitur quaeritur, ut
mhvteg, mhvta, TAvTeg [omnes, omnia, omnino] doceantur zeigt beispielhaft,
welcher Art die kritischen Riickfragen sein konnten, die die Praktiker der alt-
sprachlichen Erwachsenenbildung an ihre Angebotsplanung stellen sollten,

** FURRER (2009) 11; ferner die Abschnitte Bildung ist keine Ware sowie Bildung als Men-
schwerdung, ebd. 30-33.
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etwa an das konsekutive Kursniveau bei der Vorbereitung auf ein Graecum
oder Latinum:

,Die Idee von Comenius, dass wir im Lernprozess stets «allen — alles — ganz»
ermoglichen sollen, heisst nun nicht, dass wir immer von allen verlangen sollten,
dass sie wirklich alles wissen. Es kann durchaus sein, dass der Stoff auf einem be-
stimmtem Niveau ausgewdhlt und reduziert wird. Doch muss darauf geachtet wer-
den, dass diese Reduktion nicht reduktionistisch ist, sondern der Stoff so aufgearbei-
tet wird, dass auf jedem Niveau stets das Ganze enthalten ist [...] Viele Lehrginge
sind heute zirkuldr aufgebaut, in den einzelnen, aufeinander aufbauenden Modulen
wird der Stoff wiederholend vertieft [...] Wenn wir die Teilnehmenden als selbst-
verantwortliche Lernende ernst nehmen, diirfen wir ihnen nicht Teile des Stoffs
vorenthalten, sondern miissen ihnen auf ihrem Niveau das Ganze bieten.“>

Manche Lehrbuchautoren der Vergangenheit sind so verfahren und haben
~das Ganze“ auch den Anfiangern zu bieten versucht, beispielsweise Christian
GOLDINGER in Das notwendigste Latein von 1922 (s. u. Kap. 6.3) oder Georg Peter
LANDMANN in seiner Griechischen Fibel von 1941 (s. u. Kap. 6.2).36

1.2.6 Bildung als Erlebnis nach Hans Ulrich Gumbrecht

Einhundert Jahre nach Wilhelm DILTHEY regte der Literaturwissenschaftler
Hans Ulrich GUMBRECHT an, den Begriff des Erlebnisses unter etwas verdnder-
tem Vorzeichen neu zu beleben. Sein Vorstof3 bildet den krénenden rheto-
rischen Abschluss eines Buches mit dem wortgewaltigen Titel The Powers of
Philology. Der oft so angriffslustige Provokateur nahm an dieser Stelle jedoch
mit entschuldigenden Worten eine auffallend vorsichtige Pose ein - offenbar
war ihm sein eigenes Ansinnen nicht ganz geheuer.

Unter einem Erlebnis versteht GUMBRECHT ,nicht das, was die geisteswis-
senschaftliche Interpretation rekonstruiert und sichert, sondern das, was durch

den geisteswissenschaftlichen Unterricht ausgel6st werden sollte*.”’

%> FURRER (2009) 79 [Hervorh. d. Verf)].
* 1113 [zur verkiirzten Zitierweise von Lehrwerken siehe die Hinweise S. 347]; L013.
%7 GUMBRECHT (2003) 133.
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Er fiihrt aus:

»Die Bedingung der Moglichkeit von Erleben und Bildung ist Zeit, genauer ge-
sagt: das Privileg [...] sich einer geistigen Herausforderung stellen zu diirfen, ohne zu
einer raschen Reaktion oder gar zu einer schnellen Losung verpflichtet zu sein. %

Auch GUMBRECHTS Plidoyer fiir eine ,Uberschufizeit” setzt sich zur Wehr ge-
gen eine aggressive Forderung nach Hochstgeschwindigkeit und Messbarkeit:

, Wir brauchen ,héhere Bildungsanstalten’, um im Widerstand gegen den drgs-
ten Zeitdruck des Alltags UberschufSzeit zu erzeugen und zu schiigen. In diesem
neuen Sinn ist die einst von Niesche aufgestellte Behauptung ,Klassische Philolo-
gie als Beruf ist unzeitgemdf3* nicht blofs plausibel. In einer geringfiigig anderen
Bedeutung derselben Worter konnte man geltend machen wollen, bei der Institu-

tion der Universitit gehe es um gar nichts anderes als diese Unzeitgemaf)’heit.“39

1.3 Altsprachliche Erwachsenendidaktik als Teildisziplin
der Fremdsprachendidaktik

1.3.1 Zur historischen Didaktik der alten Sprachen

Wiirde man die Didaktik des Griechischen und Lateinischen nur als Bereitstel-
lung von Methoden und Hilfen fiir Lernende und Lehrende dieser Sprachen
verstehen, dann wire sie sogar alter als die Klassische Philologie.40 Tatséachlich
hat sie mehr als zweitausend Jahre lang ihre als Einheit begriffene Bezugs-
und Fachwissenschaft auf praktische oder gelehrte Weise unterstiitzt.

Kjeld MATTHIESSEN machte den ,Philologenhochmut® Friedrich August
WOLFS verantwortlich fiir eine vermeintliche ,Kluft“ zwischen der Klassischen
Philologie und ihrer Didaktik.*' Eine deklamatorische Abgrenzung deutet frei-
lich eher auf ein Spannungsverhéltnis hin als auf eine Kluft. Da klingt es wie
ein Apercu, wenn Ulrich VON WILAMOWITZ-MOELLENDORFF, der zum Sinnbild

*® GUMBRECHT (2003) 137.

%% GUMBRECHT (2003) a. a. O.

%0 Vor der wissenschaftlichen Philologie des Hellenismus, bemerkt PFEIFFER, habe es
,bedeutsame Versuche“ gegeben. ,Aber sie gehoren zur Geschichte der Dichtkunst, der
Geschichtsschreibung, der Philosophie oder der Padagogik. Rudolf PFEIFFER: Geschichte
der Klassischen Philologie. Von den Anfingen bis zum Ende des Hellenismus, Miinchen
1978, 18.

! MATTHIESSEN (1973) 32-33.
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fur die ubiquitire Beherrschung des Faches geworden ist, einraumt: ,Unter-
richtsmethode, Verteilung der Pensen, Auswahl des grammatischen Stoffes sind
Dinge, die ich nicht verstehe, und Material zur Vergleichung fehlt mir vollends.“*

Erst dadurch, dass die Fachdidaktik der alten Sprachen begann, den Latein-
und Griechischunterricht theoretisch, systematisch, empirisch und schlief3lich
auch historisch zu erforschen, konnte sie im letzten Drittel des 20. Jahrhun-
derts als Wissenschaft eigenen Rechts neben die mittlerweile aufgeficherten
Disziplinen der griechischen und lateinischen Sprach- und Literaturwis-
senschaften treten.”

Als historische Didaktik wurde sie insbesondere durch mehrere Arbeiten
von Rainer NICKEL und Andreas FRITSCH konturiert und etabliert.* Bereits ein
konzertierter Entwurf aus dem Jahr 1972 teilte die Fachdidaktik des alt-
sprachlichen Unterrichts in die beiden Gebiete ,systematische Didaktik® und
Jhistorische Didaktik® ein. Von der ,historischen Didaktik® hief3 es dort:

,Sie beschreibt die geschichtliche Entwicklung des altsprachlichen Unterrichts
mit den Kategorien der systematischen Didaktik und reflektiert Standort und
Meéglichkeiten des altsprachlichen Unterrichts in der Gegenwart.*

Auf dieser programmatischen Grundlage, die durch die curricularen und
schulpolitischen Auseinandersetzungen in den 1970er Jahren zunichst in den
Hintergrund gedrangt wurde, brachte Hans-Joachim GLUCKLICH im Jahr 1986 von

2 f. FA-UVW 145 [Verkiirzte Zitierweisen sind S. 347-349 aufgeschliisselt]. Offentlich
erklarte WILAMOWITZ: ,,Ob die Schule an der Philologie héngt, ist die Frage, die ich nicht
erortere: dafl die Philologie nicht an der Schule héngt, steht doch wohl aufler Fra-
ge.“ FRITSCH (2001) 230 m. FN 21. - Dennoch duflerte sich WILAMOWITZ im Gesprach mit
Kollegen ,oft iiber Fragen der Erziehung®, DESSOIR (1946) 185. CANFORAS Einschétzung,
WILAMOWITZ habe ,die padagogische Theorie® fiir eine ,Pseudowissenschaft” gehalten,
iiberzeugt nicht: In der als Beleg angefithrten Auflerung geht es um den spezifischen
Teilbereich der ,Literatur zur Hochschulpadagogik®, die WiLAMOW1TZ durchaus nicht als
pseudowissenschaftlich bezeichnet, sondern die ihm schlicht ,herzlich zuwider® gewe-
sen sei, CANFORA (1985) 641 m. FN 23. Zur Hochschulpadagogik als modischer Zeiter-
scheinung &hnlich PAULSEN (1902a) 279-286.

* Einen Eindruck von der sich durchaus vielstimmig konstituierenden Phase des fachli-
chen Profils vermitteln die Aufsatzsammlung von GRUBER und MAIER (1973) sowie das
Standardwerk von NICKEL (1974). Zur Geschichte der Bezeichnung ,Fachdidaktik® des
Lateinischen und Griechischen grundlegend FRITSCH (2006).

* NICKEL (1970, 1972); FriTscH (1976, 1978, 1982, 1984); zuvor IRMSCHER (1966). Von
grundsitzlicherer Bedeutung, als der Titel zu erkennen gibt, ist die Studie von Karl-Heinz
TOCHTERLE: Ciceros Staatsschrift im Unterricht. Eine historische und systematische Ana-
lyse ihrer Behandlung an den Schulen Osterreichs und Deutschlands, Innsbruck 1978.

> Happ et al. (1972) 386 = GRUBER-MAIER (1973) 66.

32



neuem die Geschichte des Latein- und Griechischunterrichts als einen der elemen-
taren Forschungsgegenstinde der altsprachlichen Fachdidaktik in Erinnerung.46
Kurze Zeit spiter entstanden mit den Sammlungen und Darstellungen von Man-
fred LANDFESTER, Ute PREUBSE, Hans Jirgen APEL, Stefan BITINER und Manfred
BAUDER wichtige Hilfsmittel, bevor zu Beginn des 21. Jahrhunderts grundlegende
Monographien von Manfred FUHRMANN und Stefan KIPF erschienen.”’

Betrachtet man diese nebeneinandergereiht, werden die einzelnen Phasen
der jungeren Geschichte scheinbar in giinstiger wechselseitiger Ergénzung ab-
gedeckt: FUHRMANNS tour de force durch das mittelalterliche und neuzeitliche
Europa endet mit dem Beginn des 20. Jahrhunderts; die genannten Arbeiten
von NICKEL und FRITSCH befassen sich mit der Weimarer und der NS-Zeit; BAU-
DER behandelt die DDR und KIPFS Analysen der westdeutschen Nachkriegszeit
reichen bis in die Gegenwart.48 Und doch kénnten die Studien unterschiedlicher
kaum sein. FUHRMANN hinterlieff am Ende seines Gelehrtenlebens gewisserma-
Ben ein européisches Narrativ als Vermichtnis.*’ NICKEL, FRITSCH und BAUDER
sind jeweils mit Einzelarbeiten zu Pionieren ihrer Themen geworden. KIPF wie-
derum hat zuerst einen einzigen Schulautor extensiv fir einen Zeitraum von
mehreren Jahrhunderten und danach die vollstindige Gesamtsituation fiir ein
halbes Jahrhundert und fiir ein halbes Land aufgearbeitet. Das ohnehin nicht
sehr grofle Archivarium der Geschichte des altsprachlichen Unterrichts kennt
somit nur wenige ausfithrliche Beitrige jingeren Datums, die sich iiberdies
stark voneinander unterscheiden.”

* GLUCKLICH (1986) 61, vgl. die Diskussion bei KIPF (2006a) 11-13.

7 LANDFESTER (1988); PREUBE (1988); APEL-BITTNER (1994); BAUDER (1998); FUHRMANN
(2001a, 2004); KipF (1999, 2006a).

* Zum Thema des Lateinunterrichts in der DDR bietet die Dissertation von BAUDER
(1998) das reichhaltigste Material, was die Quellen betrifft. FiSCHER (1974) konnte von
Westdeutschland aus noch kaum auf die erforderlichen Archivalien und behordlichen
Dokumente zugreifen. Uber den in der DDR besonders randstindigen Griechischunter-
richt bietet LUPPE (1990) einen ersten Uberblick.

* Dieser Grundzug tritt deutlicher hervor am Ende des Nachworts a. a. O. 219-222.

" Ein Forschungsbericht iiber die altsprachliche Fachdidaktik der letzten zwanzig Jahre,
der sich auf die historische, theoretische und empirische Grundlagenforschung kon-
zentriert und alle Handreichungen zur Lehrerbildung und zur Unterrichtspraxis katego-
risch ausklammert, wire eine duflerst kurze Angelegenheit, bemerkt KiPF (2013). Das
klingt niichterner und pessimistischer als das Bekenntnis, welches 2007 klar zugunsten
der Aufgabe der Lehrerbildung ausfiel: ,Von zentraler Bedeutung [fiir die Fachdidaktik
der alten Sprachen] ist jedoch nicht nur die Forschung, sondern vor allem die Lehre®,
KipF (2007) 4 [Hervorh. von mir, M.B.].
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Thnen allen ist gemeinsam, dass sie sich auf den Unterricht mit Kindern und
Jugendlichen als didaktisches Sujet konzentrieren. Das bedeutet: Um eine alt-
sprachliche Erwachsenendidaktik als neuen Teilbereich historisch zu erschlieen,

kann auf die genannten Studien nur bedingt verwiesen werden.

1.3.2 Forschungsstand auf dem Gebiet der altsprachlichen
Erwachsenendidaktik

Unter den bisherigen Verdffentlichungen zur altsprachlichen Erwachsenendi-
daktik stellt lediglich die groflangelegte empirische Untersuchung Student und
Latinum von Joachim DOMNICK und Peter KROPE (abgeschlossen 1971) einen im
engeren Sinne wissenschaftlichen Beitrag dar.”’ Im Rahmen dieser von Hartmut
VON HENTIG betreuten Erhebung trugen die beiden Forscher innerhalb von funf
Jahren ein materielles Ergebnis von zweieinhalb Tonnen Papier sowie ein in-
haltliches Ergebnis von grofler Eindeutigkeit zusammen: Ein pflichtméafiger
Sprachunterricht im Hauruckverfahren ohne spitere Einbettung in das Studium
der Abnehmerficher kann nicht nachhaltig sein. Die Befunde blieben ungehort.”

Seither folgten verdienstvolle, aber recht kleine Umfragen sondierenden
Charakters.” Methodische Uberlegungen finden sich gelegentlich in den Vorre-
den oder Lehrerbegleitheften der fiir den Erwachsenenunterricht entwickelten
Lehrwerke (hierzu siehe das Verzeichnis am Ende dieses Buches). Zur Kurs-
struktur und zu den Priifungen wurden tiberblicksartige Situationsschilderun-

gen in Angriff genommen:

> DOMNICK-KROPE (1970a, 1970b).

52 Diether HOPF resiimiert: ,Obwohl in dem zuletzt genannten Standardwerk [gemeint
ist NICKELS fachdidaktische Monographie von 1974, M.B.] die Literatur der vorausgehen-
den Jahrzehnte vollstindig aufgearbeitet zu sein scheint, fehlt darin erstaunlicherweise
jeglicher Hinweis auf die einzige fachbezogene, breite [Hervorh. d. Verf.] empirische
Untersuchung, die seit 1945 zum Lateinunterricht in Deutschland durchgefiihrt worden
ist [...] Diese Untersuchung ist bei den klassischen Philologen bis heute fast ohne Reso-
nanz geblieben, obwohl sie einmalige Informationen tiber Lernerfolge des Lateinunter-
richts erhélt. Die Arbeit von DOMNICK und KROPE umfaflt die vollstandigste zugéngliche
Systematisierung der Zielvorstellungen, die mit dem Lateinunterricht in der Schule seit
dem Ende des zweiten Weltkrieges verfolgt werden.” HOPF (2001) 260. — Mit der Andeu-
tung ,fast ohne Resonanz® konnte die Besprechung von Andreas FRITSCH (1973) gemeint
sein, die sich einer Wertung enthielt.

>3 MEISSLER (1973); OBERG (1973); ROMER (1981); LEBEK (2004).
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» Im Jahr 1921 trug Johannes TRANTOW die Kapitel tiber die lateinischen und
griechischen Ergidnzungsprifungen in Otto KARSTADTS Wegweiser fiir das
Hochschulstudium des Lehrers bei.”* TRANTOWS Darstellung, in die er seine
eigenen Unterrichtserfahrungen mit Erwachsenen einflieflen ldsst, vermittelt
einen anschaulichen Einblick in die damaligen Gegebenheiten. Er fithrte selbst
Vorbereitungskurse fir die Erganzungspriifungen durch, er kennt und nennt
die zu seiner Zeit verwendeten Lehrmaterialien aus eigener Erfahrung und
fihrt auch originale Priifungsaufgaben an.

» Aus den Jahren 1981 bis 1990 stammen mehrere Ubersichten und Einfithrungen,
die Gerhard BINDER zu verdanken sind, vor allem die beiden von ihm 1984 zu-
sammengestellten Themenbhefte in der Zeitschrift Der altsprachliche Unterricht.

» Unter den Schilderungen neueren Datums eignen sich insbesondere die
fachspezifischen Beitrige von Dieter WUTTKE und Knut USENER als Problem-
aufriss.”

1.3.3 Verhaltnis zur historischen Sprachwissenschaft
und zur Didaktik moderner Fremdsprachen

Flankierende Anregungen fiir die geschichtliche Erforschung der altsprachlichen
Erwachsenendidaktik halten auch die entsprechenden historischen Darstellungen
der Sprachwissenschaft sowie der Didaktik anderer Fremdsprachen bereit. Als
Fundament ist zunéchst an die materialreichen Sammlungen von Peter SCHMITTER
zur Geschichte der Sprachtheorie, von Jean-Antoine CARAVOLAS zur Entstehung
der Fremdsprachendidaktik und von Konrad SCHRODER, Werner HULLEN, Konrad
MACHT, Friederike KUPPEL und Sabine DOFF zu den einzelnen Fremd-
sprachendidaktiken zu denken. Das Literaturverzeichnis enthélt die wichtigsten
Arbeiten aus dieser Gruppe, die den folgenden Gang der Untersuchung vor allem
methodisch und indirekt beeinflussen, auch wenn sie mangels unmittelbaren
Bezuges nicht fortwihrend in den Fuinoten présent sind.

Die Verwurzelung der Schulficher Englisch und Franzosisch in der vom
Lateinunterricht gepréagten christlich-europdischen Bildungstradition bringt es
mit sich, dass historische Untersuchungen auf dem Gebiet dieser Fremdsprachen-

>* KARSTADT (1921); TRANTOW (1921).

> WUTTKE (2000) fir das Studium der Kunstgeschichte, USENER (2012) fiir das Studium
der Theologie. — USENER (2003) bietet wegen seiner weiterfithrenden Belege einen niitz-
lichen Einstieg in die verschiedenartigen Aspekte, einschliefllich eines Vergleichs zwi-
schen schulischem und auf3erschulischem Spracherwerb.
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didaktiken oft auch Aufschliisse iiber die alten Sprachen bieten. Dabei werden
die bereits etablierten Schulficher Latein und Griechisch, je nach behandeltem
Zeitraum, als Folie und Mafistab einbezogen oder als Rivalen, die allméhlich ihre
dominierende Rolle, irgendwann auch ihre Vitalitat einbiif3ten.

Andererseits spielen auch Erwachsene als Fremdsprachenlerner eine Rolle in
Arbeiten dieser Art, und zwar dann, wenn die auf3erschulische Aneignung des
Franzosischen und Englischen an Ritterakademien”® und Universititen themati-
siert wird. Besonders relevant ist dieser Bereich fiir die Untersuchung von
Epochen, in denen die modernen Sprachen noch gar nicht an héheren Schulen
unterrichtet wurden.

Ertragreiche Verweise auf die alten Sprachen kennzeichnen insbesondere die
neue grofle Kulturgeschichte des Franzosischunterrichts von Walter KUHFUB
und die konzise Zusammenschau des Lernens alter und neuer Sprachen durch
samtliche Epochen hindurch, die Werner HULLEN gelang.57

1.4 Ziele und methodisches Vorgehen

Die vorliegende Arbeit will einen Beitrag dazu leisten, die Erwachsenendidaktik
als Teilbereich der altsprachlichen Fachdidaktik (oder vice versa die Facher Latein
und Griechisch als Inhalte der Erwachsenenbildung) zu erschlieffen, indem sie als
explorative Grundlagenforschung den Gegenstand historisch fundiert. Um dieses
Ziel zu erreichen, wurde zweierlei unternommen:

» Die Entstehungsgeschichte sowohl des institutionellen Lernens als auch der
autodidaktischen Fremdsprachenaneignung wurde untersucht und ist im Fol-
genden zusammenhédngend dargestellt. Die Lehrbuchanalysen sind in die his-
toriographischen Themenkapitel eingearbeitet.

» Bisher in dem genannten Kontext veroffentlichte Lehrmaterialien sind heuris-

tisch ermittelt, ausgewertet und in einer Lehrmittelsammlung zusammengetra-

* Fiir die historische Erforschung des Fremdsprachenunterrichts ist es sinnvoll, die Rit-
terakademien des Adels von dem Regelbetrieb hoherer Schulen, sprich: von den Gymna-
sien zu unterscheiden. Grundlegend hierzu PAULSEN (1919) 1.514-524. — Obwohl viele
Ritterakademien spiter in Gymnasien umgewandelt wurden, stehen sie in ihrem Selbst-
verstidndnis, und eben auch curricular, eher in der Ndhe zu Hochschulen vom Typ colle-
gium/college/collége, cf. KLIPPEL (1994) 279; HULLEN (2005) 67-68; KUHFUB (2014) 402-411.

> HULLEN (2005); KUHFUSB (2014).
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gen worden.”® In der Bibliographie am Ende dieses Buches lassen sich Umfang
und Proportionen der Sammlung erkennen. Zu diesem Zweck wurden die Titel
jeweils getrennt fur Latein und Griechisch in thematischen Rubriken angeordnet.
Die zentrale Forschungsfrage lautet, warum und seit wann der altsprachliche
Erwachsenenunterricht auf das Curriculum und die Didaktik des Schulunter-
richts hin ausgerichtet wurde. Im Verlauf des Quellenstudiums bei der histo-
rischen Bestandsaufnahme erhielt diese Frage schérfere Konturen und fachert
sich auf in mehrere konkrete Thesen bzw. Fragekomplexe:
» Wo die Aneignung des Lateinischen oder Griechischen im Erwachsenenalter
nicht freiwillig erfolgt, sondern eine Vorgabe im Hinblick auf das Universitatsstu-
dium erfiillt, bleibt sie inhaltlich und methodisch anscheinend seit langer Zeit auf
die schulische Didaktik fixiert: als Ersatz bzw. als Nachholen von etwas Versdum-
tem. War das von Anfang an der Fall? Das hie3e dann, dass ein zentrales Problem
eines solchen pflichtméaBigen Unterrichts — der eingangs erwiahnte ,Bezug auf
falsche Adressaten”® - bereits in der Entstehungsgeschichte angelegt war und
dann nicht mehr von der Wurzel her angepackt wurde.
» Zweitens ist deutlich, dass die Anfangerkurse von der Klassischen Philologie
als unwichtige Randerscheinung behandelt werden, obwohl sie fiir die Au-
Benwirkung der Facher bedeutende, sogar multiplikatorische Chancen bieten.
Wann und warum also richteten die Universititen tiberhaupt solche
Sprachkurse fiir Anfinger ein?
» Drittens dufiern sich die Abnehmerfécher ihrerseits nicht sehr oft iiber den
Sinn und Zweck der altsprachlichen Kenntnisse fiir ihre Studierenden. Die
Schweigsamkeit korreliert mit dem kaum zu entkriaftenden Verdacht, dass es
sich um ein fachinternes Instrument der Studierendenauslese handelt, welches
sich wohlfeil der Schwierigkeit einer Latinums- oder Graecumsprifung be-
dient. Stellvertretend sind es Altphilologen, die die inhaltlichen Plddoyers
halten.®” Welche Rolle spielten die Abnehmerficher urspriinglich, also bei der
Implementierung und Ausgestaltung solcher Kurse?

*® Zur Funktion und Bedeutung dieses Arbeitsschrittes FRITSCH (1982) 54; FINKENSTAEDT
(1992) 240-242; KIpF (20062) 54-55.

5 ,Das Problem der Erwachsenendidaktik, niamlich dass man oft auf die Schuldidaktik
zurtickgreift, zeigt sich auch im Bereich der F[achdidaktik] (Bezug auf falsche Adressa-
ten).” VON SALDERN (2010), vgl. Anm. 3.

% Fiir die einzelnen Ficher duern sich Vertreter, in deren Lebenslauf auch ein altphilo-
logisches Studium zutage tritt, sowie natiirlich die Dozenten der Latein- und Grie-
chischkurse. Anglistik: BAUER (1984), DILLER (1984); Evangelische Theologie: LOHSE
(1984), USENER (2012); Germanistik: ERNST (1984), GROSSE (1984); Geschichte: LEHMANN
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Die Geschichte dieser besonderen Art des Lernens und Lehrens ist noch
nicht geschrieben worden. Auch Fachkollegen mit jahrzehntelanger Berufs-
erfahrung im Griechisch- und Lateinunterricht fiir Erwachsene, die stets den
fachdidaktischen Diskurs und die Neuerscheinungen ihres Gebietes im Auge
behielten, duflern, dass sie iiber die fritheren Lehrmaterialien wenig und tber
die Entstehung der von ihnen praktizierten Unterrichtsform praktisch gar
nichts wissen. Das Forschungsinteresse richtete sich daher von Beginn an auf
diese beiden Aspekte als markante Schwerpunkte.

Die institutionelle Implementierung und die lingst vergessenen Lehrmittel
der altsprachlichen Erwachsenenbildung werden moglichst griindlich be-
leuchtet, wihrend die Konzepte neuerer und neuester Lehrmittel entweder
durch Rezensionen leicht zu erschliefen oder heutigen Benutzern ohnehin be-
kannt sind.”’

In der Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg, soviel lasst sich iiberschlagig sa-
gen, war der Erwachsenenunterricht vom Schulunterricht geprigt und blieb
mehrere Jahrzehnte lang ohne allzu viele eigene Impulse an jenem orientiert.”

(1984); Katholische Theologie: DEISSLER (1984), WECKWERTH (2017); Kunstgeschichte:
WUTTKE (2000) inspiriert durch VON SCHLOSSER (1937); Philosophie: HELD (1984); Roma-
nistik: BORK (1984), KRAMER (1984); fiir die geisteswissenschaftlichen Studiengénge ins-
gesamt: LIESENBORGHS (1984), LEONHARDT (1999); noch allgemeiner: BINDER et al. (o. J.),
BINDER (1981b, 1984), BRANDES (1984), KURZ (1984). — An der Unubersichtlichkeit der
Situation, die FUCKERIEDER und GOTZ (1989) V-VII u. 79-87, beschrieben, hat sich kaum
etwas gedndert, da weder das System UNIcert® noch der Gemeinsame Europiische
Referenzrahmen (CEFR, deutsch oft GER) fiir die alten Sprachen konzipiert wurden und
da sich die von der EUROCLASSICA entwickelten Referenzabschliisse EGEX und ELEX
bisher nicht durchsetzen konnten.

5! Aktuelle Lehrbuchpublikationen werden in der Zeitschrift Forum Classicum und in den
Mitteilungsbléttern verschiedener Landesverbénde des Deutschen Altphilologenverban-
des besprochen, vgl. www.altphilologenverband.de. Rezensionen zu Lehrwerken kénnen
auflerdem erschlossen werden durch die Bibliographien von Andreas MULLER und Mar-
kus SCHAUER (Clavis Didactica Latina, Bamberg 1994; Clavis Didactica Graeca, Bamberg
1996) bzw. Stefan KipF und Markus SCHAUER (Clavis Didactica Latina 2, Bamberg 2011).

52 Besonders gilt das in Westdeutschland fiir die Zeit zwischen dem grundsitzlichen
Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 26.6.1952 iiber die Erganzungspriiffungen in
Lateinisch und Griechisch bis zum markanten Beginn einer neuen, eigens fiir Erwachse-
ne konzipierten Lehrbuchgeneration: Kantharos (1982) i. e. L003; ZuNTZ (1983, L029);
Latinum Ausgabe B (1992, L155); Studium Latinum (1993, L131). Die didaktische Stagna-
tion in der dazwischenliegenden Zeit fithrte zu den hochst erniichternden Ergebnissen
bei DOMNICK-KROPE (1970a) 305-430. — Fir den Bereich der DDR hat Manfred BAUDER
die Geschichte der lateinischen Universitatskurse kenntnisreich berticksichtigt, obwohl
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Die Gewichtung innerhalb der historischen Bestandsaufnahme spiegelt, wie
nicht anders zu erwarten, den ermittelten Befund wider:

» Die Untersuchung erschliefft — starker als urspriinglich beabsichtigt — die
erstaunlich vielfaltigen Materialien fiir den Selbstunterricht.

» Fremdworterbiicher, die zwischen 1870 und 1930 in nennenswertem Umfang
auch in die Grammatik einfithrten, wurden als niedrigschwelliger Einstieg in
das Griechische und Lateinische ebenfalls berticksichtigt.

Die folgende historiographische Darstellung ist wegen ihres explorativen
und heuristischen Charakters chronologisch angelegt, um ein Geriist (respek-
tive eine Zeitleiste) iberhaupt erst einmal zu erstellen. Der dabei angewandte
Grundsatz der Eklektik in der padagogischen Forschung stiitzt sich auf eine
lange Tradition seit August Hermann NIEMEYER (1754-1828) und wurde jiingst
wieder von Klaus ZIERER und Heinz-Elmar TENORTH bekr.":iftigt.63 Je relevanter
und je unbekannter eine Quelle ist, desto ausfiithrlicher ist im Zweifelsfall die
vorgenommene duflere und innere Quellenkritik. Die Arbeitsweise und Be-
griffsverwendung ist an den Handbiichern zur fremdsprachendidaktischen
Forschung orientiert, die die Autorengruppen um Sabine DOFF (2012) und Da-
niela CASPARI (2016) Vorlegten.64

In jeder Bildungsforschung ist es einfacher, anhand der Quellen dufiere Fak-
ten - zum Beispiel Behordliches — zur institutionellen Implementierung zu-
sammenzutragen als etwa das didaktische Handeln der Akteure zu rekonstru-
ieren.®® Noch schwieriger ist es, Aufschliisse dariiber zu erhalten, wie die didak-
tischen Entscheidungen fritherer Tage von den betroffenen Adressaten perzi-
piert wurden. Dennoch kann sich ein quellengestiitzter Befund in seiner

sie auflerhalb seiner eigentlichen Forschungsfrage lagen, cf. BAUDER (1998) 46-50; 224—
230. Noch aufzuarbeiten ist der etwas kleinere Bereich der Griechischkurse an den Uni-
versitdten der DDR, vgl. WERNER (1960).

% TENORTH (1987) 700-706; ZIERER (2009); TENORTH (2012) 21 m. EN 30.

 Dorr (2012), darin bsd. DOFF-GIESLER (2012), jetzt auch GIESLER (2016); CASPARI et al.
(2016), darin bsd. KLIPPEL (2016a, 2016b), Ruisz et al. (2016), VOLKMANN (2016). Die sys-
tematischen und historiographischen Grundannahmen folgen demjenigen Verstandnis,
das in ihren jeweiligen Einleitungsbemerkungen Werner HULLEN (2005) 7-17 und Wal-
ter KUHFUB (2014) 33-39 niederlegten. Die eingesetzten analytischen und hermeneuti-
schen Verfahren sind kommensurabel mit den gingigen Konzepten, wie sie z. B.
Thomas FINKENSTAEDT (1992) und Christian RITTELMEYER (2006) referieren.

5 FINKENSTAEDT (1992) 240; KIpF (2006a) 54-55. — Eine der seltenen Gelegenheiten zum
Nachvollzug ist im Kapitel 4.7.2 geschildert, s. u. S. 199-200.
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Haufigkeit oder in seiner Eindeutigkeit grundsétzlich so weit verdichten, dass er
auch in diesen Punkten Urteile und Folgerungen gestattet.

Fiir seine vielbeachtete Metastudie wéhlte John HATTIE mit dem Slogan Ler-
nen sichtbar machen geschickt einen Titel, der einen sehnlichen Wunsch des
Fachpublikums zu erfiillen Vorgibt.66 Fritheren Unterricht jedoch kann die histo-
rische Bildungsforschung nur mit groiten Einschrinkungen, und Lernprozesse
der Vergangenheit gewiss iberhaupt nicht ,sichtbar® machen. Bei der Anndhe-
rung an die Geschichte einer Erwachsenendidaktik in Latein und Griechisch
verdienen in diesem Sinne belastbare Aussagen iiber die Rahmenbedingungen,
iiber das eingesetzte Personal und tiber die verwendeten Materialien den Vor-
zug vor Mutmaflungen tiber die Unterrichtspraxis oder den Lernerfolg.

% John HATTIE: Lernen sichtbar machen, Baltmannsweiler 2013 (zuerst engl. u. d. T.
Visible Learning. A Synthesis of over 800 Meta-Analyses Relating to Achievement, London
et al. 2009); ders.: Lernen sichtbar machen fiir Lehrpersonen, Baltmannsweiler 2014
(zuerst engl. u. d. T. Visible Learning for Teachers. Maximizing Impact on Learning, Lon-
don et al. 2012); ders.: Lernen sichtbar machen aus psychologischer Perspektive,
Baltmannsweiler 2015 (zuerst engl. u. d. T. Visible Learning and the Science of How We
Learn, London et al. 2014); vgl. das Interview Volker REINHARDTS mit Andreas HELMKE in:
Lehren und Lernen. Zs. f. Schule u. Innovation i. Bad.-Wirttemb. 39,7 (2013) 8-15; ferner
Martin SKELTON [Rez.], Journal of Research in International Education 13,1 (2014) 84-87.
- Dass ,zwar das Lehren beobachtbar [sei], nicht jedoch das Lernen® kann als Topos in
der Lehr-Lernforschung gelten, vgl. SIEBERT (1985) 55.
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2 Ausgangsbedingungen und Anfiange

2.1 Einteilung in geschichtliche Phasen

Die Erwachsenendidaktik des Griechischen und Lateinischen ldsst sich in drei
Phasen einteilen. Bis zur vollstindigen Etablierung des Ritterstandes im Spét-
mittelalter kann von einer Vorgeschichte gesprochen werden, in der das
erwachsenengeméfle Lernen komplett mit der Kindes- und Jugenderziehung
zusammenfillt und sich von ihr weder inhaltlich noch methodisch un-
terscheidet.”’” Eine nachfolgende lingere Phase bis zum Ende des 19. Jahrhun-
derts kennt einen besonderen Erwerb der alten Sprachen im Erwachsenenalter
in erster Linie okkasionell und individuell.”® Am Beginn des 20. Jahrhunderts
tritt neben das private Selbststudium ein institutionalisierter Erwachsenen-
unterricht an den Universitaten sowie gleichzeitig an den neuen Volkshoch-
schulen und spiter an kommerziellen Sprachschulen.

2.2 Vorgeschichte und Ausgangsbedingungen bis zum
Humanismus

Bildungsméglichkeiten standen in der Antike nur einer kleinen Minderheit
Erwachsener zur Verfiigung. Deshalb wird diese Epoche trotz ihrer Bedeutung
fur die européische Bildungsgeschichte69 von der Erwachsenenbildung katego-
risch ausgeklammert, weil letztere die Bildungsmoglichkeiten fiir alle Menschen

%7 Eine wesenseigene Kindes- bzw. Jugenderziehung, die mit der Aufklarung erst ein-
setzte, lag dem mittelalterlichen Denken noch fern. In den Kloster- und Domschulen gab
es keine Unterschiede zwischen kind- und erwachsenengemiflen Inhalten und Metho-
den.” SCHOELEN (1975) 13. Die Feststellung korrespondiert mit den eingangs zitierten
Uberlegungen von Gertrud WOLF (2014) 25-53, vgl. ferner Anm. 76.

%% Als ,okkasionell* charakterisiert FILLA (2013) grundsétzlich die historischen Vorstufen
der institutionellen Erwachsenenbildung.

% Siche hierzu VON DEN DRIESCH-ESTERHUES (1950).
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postuliert und somit von einem genuin gesellschaftlich-emanzipatorischen An-
satz ausgeht.70

Fiir die Geschichte der Erwachsenenbildung ist es seit der ersten griindlichen
Untersuchung von Fridolinde BALSER ublich, die Betrachtung historischer Vor-
stufen mit dem Zeitalter der Aufkldrung beginnen zu lassen. Die Aufklérer, so
die verbreitete These, hitten sich als erste die Bildung aller Menschen auf ihre
Fahnen geschrieben.71

Eugen SCHOELEN wies jedoch darauf hin, dass das Christentum mit seinem
universalen Anspruch nicht erst in der Spatantike und im Mittelalter, sondern
im Grunde seit seinen Anfangen die “lebenslange Bildungsbediirftigkeit aller
Menschen zum Prinzip” erhob: Die angefithrten Belege sind zahlreich und
reichen von Klemens von Alexandrien tiber Augustinus' De catechizandis
rudibus und die Benediktsregel bis zu Alkuin, Jonas von Orléans und Aegidi-
us Romanus.””

Ublicherweise wurden die alten Sprachen entweder im Kindes- oder im Ju-
gendalter erlernt. Latein und - deutlich seltener — Griechisch hatten ihren Platz in

70 Einfihrungen mit weiterfihrenden Literaturangaben bieten die Abschnitte ,Teilhabe,
Inklusion, Partizipation® sowie ,Bildung® bei DINKELAKER-VON HIPPEL (2015) 191-206.

"t BALSER (1959); WOLGAST (1996); OLBRICH (2001); SEITTER (2007); MEILHAMMER (2010);
TIETGENS (2011) 25-41, dort auch Angaben zur neueren einschlidgigen Literatur; DIN-
KELAKER-VON HIPPEL (2015) 58—59.

7% “Seit den Tagen der Urgemeinde” sei wegen des Auftrags zur Unterweisung “ohne
Unterschied des Alters und des Standes [...] Volksbildung fiir die christliche Gemeinde
selbstversténdlich” gewesen. Vom Ende des 2. Jahrhunderts an wurden Erwachsene an
den Katechetenschulen Alexandrias und Antiochias ausgebildet. Es folgten die Episkopal-
und Domschulen. Familien als Adressaten der Unterweisung begegnen im IToudorywyog
des Klemens von Alexandrien, in den Katnyroeig Kyrills von Jerusalem, in den Predigten
des Ioannes Chrysostomos sowie in mehreren Briefen des Hieronymus. Die grundlegende
methodische Schrift fiir den christlichen Erwachsenenunterricht wurde Augustinus' De
catechizandis rudibus aus dem Jahr 405. Auch die starke Ausrichtung der regula Benedicti
auf die Lebensfithrung Erwachsener hebt SCHOELEN hervor. Als Bildungsgang wurde der
von Boethius und Cassiodor tbermittelte “Lehrplan des Abendlandes” (Josef DOLCH)
durch Alkuin und Hrabanus Maurus iibernommen. Alkuin werden auch die Kapitularien
Karls des Groflen zugeschrieben, die “allen Glaubigen, jung und alt” vorschrieben, ele-
mentare Glaubensinhalte “beim Pfarrer zu erlernen”. An Erwachsene richteten sich
schliefflich auch der Laienspiegel des Jonas von Orléans (um 830, hierzu siehe MANITIUS
(1911) 376) und die nach Altersstufen differenzierten padagogischen Anleitungen des
Aegidius von Rom an der Schwelle vom 13. zum 14. Jahrhundert, cf. SCHOELEN (1975) 12—
13; ausfithrlicher SCHOELEN (1965); DOLCH (1959). Dabei folgt SCHOELENS Quellenstudium
den Grundlinien bei VON DEN DRIESCH-ESTERHUES (1950) 101-104.
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Klosterschulen oder im hofischen Privatunterricht vor allem fir ]ungen.73
Maédchen hatten in Verbindung mit dem Lebensweg als Nonne einen Zugang zu
hoherer Bildung. Eine Besonderheit stellten die guten Lateinkenntnisse der Edel-
fraulein in der Zeit des Minnesangs dar.”* Neben dem beherrschenden kirchlichen
Schulwesen und dem Sonderfall eines héfischen Unterrichts entstanden seit dem
13. Jahrhundert stadtische Schulen in der Tréagerschaft der Magistrate.75

Dass erst im Erwachsenenalter damit begonnen wurde, eine alte Sprache zu
lernen, war kein alternatives Modell, da es lediglich zu einem vorgeriickten Zeit-
punkt, ansonsten aber unterschiedslos realisiert wurde. Das setzte gleichwohl
besondere materielle und zeitliche Ressourcen voraus. Nimmt man diese einmal
als gegeben an, wiirde sich immer noch fiir jeden einzelnen Fall die Frage nach
dem spaten Anlass stellen: Hielten Krankheit, Invaliditit oder Alter jemanden
vom titigen Leben ab, so dass Bildungsinteressen in den Vordergrund traten?
Gab es in reiferen Jahren eine neuartige intellektuelle Anregung und war man
durch Vermogen oder Erbschaft in der glicklichen Lage, seinen Neigungen leben
zu konnen? Wer nicht so begiitert war, sich einen Privatlehrer leisten zu wollen,
hatte Latein und Griechisch am ehesten in Kldstern oder in Pfarrhdusern lernen
kénnen, bei entsprechendem Ehrgeiz aber auch direkt an einer Universitit.”®

Im ausgehenden 15. Jahrhundert trieb die Medienrevolution des Buchdrucks
die Alphabetisierung voran. Das wirkte sich nicht nur auf die Fahigkeit aus, die
Bibel selbst lesen zu konnen, anstatt auf einen Vorleser angewiesen zu sein. Aus
dem vergroflerten Bevolkerungsanteil alphabetisierter Erwachsener ergaben sich
erste Ansitze fiir eine dynamischere Rezeption intellektuellen Schrifttums.

& Hintergriinde zur klassisch-humanistischen Bildung in den hier nur zusammengefass-
ten Epochen finden sich ausfiihrlich bei FUHRMANN (2001a, 2004); Ernst Robert CURTIUS:
Européische Literatur und lateinisches Mittelalter, Tibingen et al. 1948 u. &.; PAULSEN
(1919 sowie erginzend 1902a, 1906).

" Fiir den Zeitraum von 1150 bis ca. 1280 hebt SCHOELEN hervor: s Die Frau] verfiigte
meist iiber tiefere literarische Bildung und reichere Ubung in der Musik als der Ritter. Auf
der Burg erhielt das Edelfrdulein aufler einer gediegenen Ausbildung in der Kunst des
Webens und Stickens griindliche Kenntnisse in Latein und Dichtung“ SCHOELEN (1975) 14.
> FUHRMANN weist darauf hin, das Aufkommen der Stadt- oder Ratsschulen habe kei-
neswegs bedeutet, dass sich solche Schulen von den Inhalten und Zielen der Kirche
distanziert hatten, FUHRMANN (2001a) 16; SCHOELEN (1975) 15.

76 ,Der Lateinunterricht, der in den Jahrhunderten des Mittelalters an den Kloster-,
Dom- und Stiftsschulen erteilt wurde, diente ausschliellich der Ausbildung der Kleri-
ker.“ Das Studium theologischer und philosophischer Schriften ,wurde insbesondere
nach 1200 an den in vielen Orten entstehenden Universititen betrieben. Allerdings gab
es zwischen Schul- und Universitatsunterricht keine strenge Grenze, sodass an beiden
Institutionen elementarer Lateinunterricht erteilt wurde“, HULLEN (2005) 32, cf. Anm. 67.
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Der Buchdruck, der wirtschaftliche Aufschwung im 15. Jahrhundert und die Kul-
tivierung weiter Lebensbereiche erméglichten in ihrem Zusammenspiel die Brei-
tenwirkung des Humanismus in Deutschland.”’

Dem humanistischen Lehrplan ist der Gedanke der Erwachsenenbildung
nicht fremd. P1us II. entwarf (noch unter seinem fritheren Namen Enea Silvio
PICCOLOMINI) in dem Traktat De liberorum educatione — zumindest in der
Theorie - einen vierteiligen Studienplan fiir den Knaben, Jingling, Mann und
Greis.”® Praktiziert hingegen wurde eine Erwachsenenbildung in den wissen-
schaftlichen Gesellschaften (sodalitates) des Conrad CELTIS.”

2.3 Ein literarisches Beispiel: Magdalia

Bei ERASMUS findet sich in den Colloquia familiaria ein bekanntes literarisches
Beispiel fiir eine erwachsene Frau, die Latein gelernt hat — und auch weiterhin
lernt.

In dem Gesprich mit der gebildeten Magdalia ergeht sich ein Abt in allerlei
Ressentiments.®* Er duflert, es komme selten vor und sei auch unangebracht,
dass eine Frau Latein kann. Magdalia erwidert:

MAGDALIA: Nonne decorum est, foeminam in Germania natam discere
Gallice?

ANTRONIUS: Maxime.

MAGDALIA: Quam ob rem?

ANTRONIUS: Ut loquatur cum his, qui sciunt Gallice.

MAGDALIA: Et mihi putas indecorum, si discam Latine, ut quotidie con-

fabuler cum tot auctoribus, tam facundis, tam eruditis, tam
sapientibus, tam fidis consultoribus? o

7 FUHRMANN (2001b) 103-104; KaNZ (1975a). Zu dem Aspekt der materiellen Prosperitit
als Voraussetzung fiir den Humanismus bereits PAULSEN (1919) 1.174.

7® FUHRMANN (2001a) 33-34; KaNZ (1975a).

7 Beispiele fiir die Erwachsenenbildung der Renaissance und Reformation bei KANZ
(1975a).

% Erstmals 1524 mit der Bezeichnung der Dialogpartner als Antronius, Magdalia
verdflentlicht, spiter bekannt unter dem Titel Abbatis et eruditae, cf. THOMPSON (1997) 499.

8 Erasm. coll. 31, i. e. 1.3 ed. WELZIG Bd. 6, 258.
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MAGDALIA: Ist es nicht angebracht, wenn eine Frau aus Deutschland
Franzosisch lernt?

ANTRONIUS: Absolut.

MAGDALIA: Und wieso?

ANTRONIUS: Um sich mit denen zu unterhalten, die Franzosisch konnen.
MAGDALIA: Und da meinst du, es gehort sich nicht fiir mich, Latein zu

lernen, um jeden Tag im Gesprich zu sein mit so vielen
Autoren — Ratgebern von solcher Geschliffenheit, Bildung,
Klugheit und Bestdindigkeit?

Magdalia tritt als Erwachsene auf, die in der Gegenwartsform davon spricht,
Latein zu lernen. Die tagliche Zwiesprache mit antiken Gestalten deutet auf ein
lebensbegleitendes Bildungsinteresse, mindestens auf eine intensive Lebens-
phase dieser Art.

Erika RUMMEL vermutet, mit der Magdaliafigur sei kein représentativer
Frauentyp, sondern eher ein amazonenhaftes Schreckbild beabsichtigt.82 Jesse
KELLEY SOWARDS hingegen weist darauf hin, dass ERASMUS doch allem Anschein
nach reale Vorbilder vor Augen hatte.*” Immerhin nennt die Dialogfigur selbst
wenig spéter drei bekannte Familien beim Namen, in denen gebildete Frauen
begegneten: die MORES in England, die frankischen PIRCKHEIMERS und aus Kon-
stanz die BLARERS.

Craig R. THOMPSON und John GUY gingen in jiingster Zeit so weit, sich darauf
festzulegen, Margaret ROPER (1505-1544), die Tochter Thomas MORES, habe als
Vorlage fur Magdalia gedient.84 Dafiir spricht immerhin eine deutliche zeitliche
Koinzidenz: Unmittelbar, bevor ERASMUS das Gesprach zu Papier brachte, hatte
ihn die 19-jahrige Margaret mit ihrer Beherrschung des Lateinischen beein-
druckt.” Grundsitzlich aber sprach sich ERASMUS keineswegs fiir eine Bildung
von Frauen in den klassischen Sprachen aus und hatte anfangs auch wenig Ver-

8 [Magdalia is] introduced for shock value rather than as an exemplary character,
RUMMEL (1996) 174.

8 SowARDS (1982) 80-84; auch JACOBI (2013) 33-46.

84 ,We can be confident that Magdalia is drawn with Margaret ROPER, the eldest and
favourite daughter of Thomas MORE, in mind.“ THOMPSON (1997) 499.

5 Margaret stellte fest, dass in ERASMUS® Ausgabe der Briefe Kyprians von Karthago die
Wendung et nisi vos severitatis...dissolvere keinen Sinn ergibt und dass nisi vos als nervos
zu lesen sei. Schwerer als diese sprachliche Einzelheit wog jedoch ihre Schlussfolgerung,
der fragliche Brief konne gar nicht von dem anerkannten Heiligen stammen, sondern
vielmehr von dem Hiretiker Novatian. Diese Einschitzung gilt seither als opinio com-
munis, GUY (2008) 141-142.
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standnis dafiir, dass Thomas MORE seinen Tdchtern in gleichem Maf3e klassische
Bildung angedeihen liefl wie seinem Sohn.* In den Colloquia familiaria sind
Frauengestalten zwar oft ,zentral®, bemerkt Vittorio HOSLE, ,in den eigentlich
philosophischen Dialogen® seien sie ,allerdings kaum zu finden.*®’

Die historische Margaret ROPER hatte nicht erst als Erwachsene, sondern
schon als Kind Latein und Griechisch gelernt. Aber die literarische Gestalt der
Magdalia zeigt beispielhaft, wie Interesse und der Zugang zu Biichern dazu
fihren konnten, dass Erwachsene davon sprechen konnten, eine der alten

Sprachen zu erlernen.

2.4 Comenius — Thomasius — Salzmann

Jan Amos COMENIUS (1592-1670) wird allgemein als Vorlaufer der Aufkldrung
sowie als Pionier einer kindgerechten Padagogik aufgefasst.88 Heinrich KaNz
nimmt zu beiden Aspekten einen leicht verdnderten Blickwinkel ein: Er weist
darauf hin, dass auch die Konzeption des COMENIUS das lebenslange Lernen
vorsieht. Eine begrenzte Schulzeit geniige nicht: Pansophia sei durch Pampaedia
zu erreichen.®” Auch will er den Autor interessanterweise nicht an der Schwelle
zur Aufklirung, sondern bereits als deren Vertreter behandelt sehen: Zwar
leugnet KANZ nicht die immense Bedeutung der Religion fiir COMENIUS® Den-
ken. Jedoch sei dessen ,realistische Haltung sprechende[r] Ausdruck fiir die
Anderungsbereitschaft des aufgekliarten Menschen.“” Das wiire dann eine im-
manente christliche Aufklarung avant la lettre — eine kithne, speziell auf
COMENIUS bezogen aber nicht abwegige These. Mit einer dhnlich kombinato-

% He [Erasmus] hoped simple housewives and other ordinary people would read the
Psalms and Gospels in their own tongues, but he did not dream of their learning classi-
cal languages-when would they have time for that? The women he praises for erudition
are those with leisure to learn.“ THOMPSON (1997) 500.

¥ HosLE (2006) 383.

8 Voraufklirerisch® sei COMENIUS® ,Optimismus und Rationalismus®, KUHFUS (2014)
265; ahnlich FUHRMANN (2001a) 79-82 (iiber COMENIUS) u. 95-101 (iiber die Aufkldrung).
b Vgl. hierzu die Diskussion der einschligigen Stellen aus CoMENIUS' Ceskd didaktika
und aus De rerum humanarum emendatione consultatio catholica bei KANZ (1975b).

% KANZ (1975b) 23-24.
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rischen Formulierung beurteilt KUHFUB die ,Vision“ des COMENIUS als ,theolo-
gisch begriindetes und rationales Ordnungsgebiude*.”

Gegentiber den theoretischen Konzepten zur Erwachsenenbildung - von
LEBNIZ und Christian WOLFF iiber LESSING und HERDER bis zu PESTALOZZI -~ —
ist noch ein Wort zu deren praktischer Anwendung, also zur tatsachlichen Ver-
breitung einer Bildung im Erwachsenenalter zu sagen. Der Buchdruck bot dem
individuellen, privaten Bildungsinteresse der Menschen ein neuartiges Poten-
zial, wirkte sich anfangs aber in erster Linie auf die gelehrte Welt aus. Die meis-
ten alphabetisierten Menschen kannten — vereinfacht gesagt — entweder nichts
anderes als die Bibel oder aber sie betitigten sich im weitesten Sinne als Ge-
lehrte. Eine private, sozusagen dilettierende Lektiire sollte erst mit der Entste-
hung der biirgerlichen Gesellschaft breitere Kreise erreichen.

Nach ERASMUS verging noch einmal ein volles Jahrhundert, ehe Christian
THOMASIUS von 1688 bis 1690 seine Monats-Gesprdche herausbrachte und
dadurch einen neuartigen Impuls setzte. THOMASIUS sprach erwachsene Leser
an, die sowohl unterhalten als auch intellektuell provoziert werden wollten.”
Wiederum ein Jahrhundert spater erschien das moralisierende volkspiddago-
gische Periodikum Der Bote aus Thiiringen auf Betreiben des Pfarrers Christian

Gotthilf SALZMANN immerhin 28 Jahre lang.94

! Kunrus (2014) 263-269, das zitierte Fazit ebd. 269.

2 Kanz (1975b) steuerte einen instruktiven Uberblick fiir PGGGELERs Handbuch bei; vgl.
ferner MEYER (1975). — Das in diesem Zusammenhang wichtige Spatwerk des Marquis de
CONDORCET (Esquisse d’un tableau historique des progrés de esprit humain, 1793) wird
dort nicht erwéahnt, bei OLBRICH (2001) nur gestreift. Deshalb ist fiir diese Etappe Frido-
linde BALSERS altere Darstellung zu konsultieren, cf. BALSER (1959) 28-29.

% BALSER (1959) a. a. O.

** FUHRMANN (2001a) 106-107. — Fur das besondere Gebiet der Altenbildung hat Andreas
LEDL exemplarisch die Schriften MONTAIGNES, COMENIUS’, SCHLEIERMACHERS und SCHO-
PENHAUSERS behandelt, cf. LEDL (2001).
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2.5 Mouniers Weimarer Idylle fiir junge (und vermogende)
Erwachsene

Ein altsprachlicher Elementarunterricht aulerhalb der Schule war seit der Zeit
des Humanismus grundsatzlich sowohl an den Ritterakademien des Adels als
auch an den Universitaten moglich, folgte aber jeweils der schulischen Vorge-
hensweise.”

Ein etwas erwachsenengerechterer Unterricht in den alten Sprachen — wohl
noch nicht der Methode, jedoch der Haltung nach — wird sichtbar im Rahmen
eines Experiments, das nur von kurzer Dauer war. Gemeint ist die illustre
Geschichte des Erziehungsinstitutes, welches Jean-Joseph MOUNIER (1758-1806)
im Schloss Belvedere bei Weimar von 1797 bis 1801 betrieb.”® Der franzésische
Baron war zwar monarchisch gesinnt, hatte sich aber leidenschaftlich an der
Revolution von 1789 beteiligt, um einerseits dem Dritten Stand den vollen Zu-
gang zur Bildung zu verschaffen und um gleichzeitig eine parlamentarisch-
konstitutionelle Monarchie nach englischem Vorbild aufzubauen. Auf seine
Initiative hin - er war Sprecher der Assemblée nationale constituante — kam es
zur franzosischen Erklarung der Menschen- und Biirgerrechte. Das war zweifel-
los der Hohepunkt seines Wirkens. Als Verteidiger LUDWIGS XVI. musste er
1790 seine Heimat verlassen und kam iiber die Schweiz, England und Italien
schlieB3lich nach Sachsen. Herzog CARL AUGUST, der als nachmaliger Grolherzog
zum Patron der Weimarer Klassik avancieren sollte, iiberlie;, MOUNIER kosten-
los seine Sommerresidenz Schloss Belvedere. Dieser durfte darin eine Akademie
betreiben, die fiir vermégende Sohne sowohl von Auslindern als auch von
Deutschen gedacht war. Das Credo der Anstalt war einerseits ein ganzheitlicher
padagogischer Ansatz, andererseits die ,Verlingerung der Ausbildungsphase
iiber das 18. Lebensjahr hinaus, damit die jungen Erwachsenen aus fachlichen und
moralischen Griinden nicht zu frith »in die Welt geworfen« wiirden.“”” Die Stu-
dien gliederten sich in die Bereiche Staatswissenschaften, Naturwissenschaften
und Sprachen.

Fir die alten Sprachen wurden zwei Dozenten berufen. Als ersten gewann
MOUNIER eine Personlichkeit, die den Chronisten zufolge nicht nur mit Gelehr-
samkeit, sondern auch in iiberreichem Maf3e mit Charme aufwarten konnte: den

% 7u den Ritterakademien s. 0. Anm. 56.
% PESTEL (2009) 234-251; PESTEL (2015) 348—365.
°7 PESTEL (2015) 349.
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HEYNE-Schiiler August MATTHIESEN (1769-1835), der sich latinisiert MATTHIAE
nannte.”® Bekannt ist er fiir seine wissenschaftliche Grammatik des Griechischen,
fir deren Kurzfassung als Schulgrammatik, fiir eine Chrestomathie sowie fiir
eine Gesamtausgabe des Euripides.99 Er gilt zudem als einer der Viter des For-
mats der ,,Schulprogramme“.100

Eine Zeit lang stand MATTHIAE Alexander VON HUMBOLDT nahe — ,in tag-

. 101
lichem, anregendem Verkehr*

- und unterhielt Beziehungen zu GOETHE und
SCHILLER. Wihrend seines Aufenthalts in Belvedere ergab sich auch ein naherer
Kontakt zum alten WIELAND, den das dortige Projekt an seine eigene Ju-
gendschrift Plan einer Academie zu Bildung des Verstandes und Herzens junger
Leute (1758) erinnert haben mag:

wDabei duflerte Wieland immer seinen grofien Beifall, wenn Matthid das
Griechische 0 wie das Englische th sprach, und pflegte diese AufSsprache mit einem
»bravo, Herr Philosoph« zu begleiten.“'"

Als Beispiel fiir eine von ihm durchgefithrte lateinische Lektiire nennt
MATTHIAE Vergils Aeneis."” Die Atmosphire des Instituts beschreibt er als
luzide und freundlich, die Zoglinge seien

wlauter hiibsche artige Burschen nicht unter 17 Jahren. [...] Seiner Einrichtung
nach mufl man sich das Institut wie eine Art Collége oder Akademie vorstellen.
Jeder [...] wdhlt sich [...] die Lehrstunden, die er nehmen will, kann mit den Meis-
tern wechseln, wie’s ihm beliebt, und ist im Uebrigen sein eigner Herr, wiewohl
man natiirlich dafiir sorgt, daf3 diese eigne Herrschaft nicht in Ziigellosigkeit aufs-
artet. Sonst leben Lehrer und Schiiler zusammen wie gute Freunde, und der

% Angaben zur Biographie bei KOSSLER; ferner MATTHIA (1845) passim, die Zeit in Bel-
vedere ebd. 41-78. Ferner: Geschichte des Friedrichsgymnasiums zu Altenburg seit 1789.
Festschrift zur Erinnerung an den 1. Nov. 1841, den Tag des Einzugs in das Josephinum,
Altenburg 1891, 4-8. Zur urspriinglich deutschen Namensform John Edwin SANDYS: A
History of Classical Scholarship, Cambridge 1906-1908 u. 6. (3 Bde.), 3.75.

% Zu MATTHIAES Chrestomathie und zu ihrer zeitgendssischen Rezeption KIPF (1999) 58—60.
1% Anstelle der alten Schuljahresberichte fiihrte MATTHIAE 1805 am Gymnasium zu Alt-
enburg ,die deutschen Schulprogramme ein, die bald in ganz Deutschland Nachahmung
finden sollten.” (KOSSLER s. v. MATTHIAE) Das verdient insofern Beachtung, als dieser
Impuls von Altenburg seinen Ausgang nahm, also auflerhalb Preulens, wo das Format
prosperierte. Zur Geschichte der Schuljahresberichte/Schulprogramme Kipr (2013b).

11 KOSSLER a. a. O.

192 MATTHIA (1845) 76.

1% MATTHIA (1845) 44.
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Schulmeisterton ist hier gar nicht in Mode; kurz die ganze Erziehung ist im
strengsten Sinne ingenua et liberalis.“'"*

Schon nach kurzer Zeit erhielt MATTHIAE, der neben den beiden alten
Sprachen auch Deutschen Stil'” unterrichtete, eine Verstiarkung in Gestalt des
anglikanischen Geistlichen James WALKER (1770-1841). WALKER wurde spéter
Primas der schottischen Episkopalkirche und damit zum ranghdchsten Anglika-
ner seines Landes, vergleichbar nur dem Erzbischof von Canterbury in England.
In Belvedere unterrichtete WALKER Latein und Griechisch.'"

August MATTHIAE und James WALKER konnen demnach als besonders frithe
Beispiele fiir Dozenten eines institutionellen altsprachlichen Erwachsenenunter-
richts im deutschsprachigen Bereich gelten.

MOUNIERS Institut wurde wihrend der nur vier Jahre seines Bestehens von
mehreren Dutzend Englandern und Schotten besucht. Hinzu kamen noch einige
Deutsche, Livlander und Polen.” Von den Jungen Auslindern® berichtet der
ortliche Gymnasialdirektor BOTTIGER, dass sie ,,viel Geld nach Weimar brachten

und mitunter gar lustige Streiche machten.“""

Bis hierhin kann festgehalten werden: Nur wenige Sprosslinge ausgewahlter
Familien genossen den Unterricht in MOUNIERS Weimarer Akademie. Bei der
allgemein verfiigbaren Bildungslektiire hielt sich jedoch das Vergniigen ohne
ausreichende Fremdsprachenkenntnis in Grenzen: THOMASIUS' ,Monats-
Gesprache® enthielten Abschnitte komplett auf Franzosisch und Latein.

Damit ist die Frage virulent, wie Erwachsene etwas fiir ihre Fremdsprachen-
kenntnisse tun konnten, die sich eher noch in der Peripherie der gelehrten Krei-
se befanden.'” Eine Leserschaft, die bei den fremdsprachigen Passagen Nachhol-

104 August MATTHIAE in einem Brief an Wilhelm BERG vom 21.6.1798, zit. n. MATTHIA

(1845) 43.

195 MATTHIA (1845) 43.

'% Einen Uberblick iiber das Lehrpersonal bietet PESTEL (2009) 244.

PESTEL (2015) 349 FN 28.

108 BrTIGER (1837) 27.

' Die Erwachsenenbildung konzentriert sich seit jeher stark auf ihre gesellschaftlich-
emanzipatorischen Wurzeln in den sogen. “Lesegesellschaften” seit dem frithen 18. Jahr-
hundert. In diesen standen jedoch weder fremdsprachige Literatur noch Fremdspra-
chenunterricht im Mittelpunkt, sondern politische Journale und Reiseberichte, VAN
DULMEN (1996) 89; KLIPPEL (1994) 41-42 m. FN 12. — 1844 ficherte STAB weit ausholend
alle denkbaren Gegenstande fiir die Volksbildung auf, ohne dabei an Fremdsprachen,
geschweige denn an die alten Sprachen zu denken, cf. STAB (1844) 39-41. — Insofern
“begegnen” die alten Sprachen und die Erwachsenenbildung einander erstmals sichtbar

107
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bedarf verspiirte, konnte schon seit 1571 auf eine Erkldrung griechischer und
lateinischer Begriffe in deutscher Sprache zuriickgreifen, nachdem das Worter-

buch Der Teutsche Dictionarius des Simon ROTH erschienen war.
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Abb. 1: ,Zu nothigem Verstande der Lateinischen Auctorum und griindlicher Erler-
nung der Lateinischen Sprache® Titel des deutschsprachigen Lexicon Encyclion von
Johann Adam Weber (1745).

)

Noch griindlichere Erkldrungen bot das imponierend umfangreiche Lexicon
Encyclion von Johann Adam WEBER seit 1734 (Abb. 1).110 Obwohl es als Wor-
terbuch an die studierende Jugend gerichtet war, eignete es sich bestens, um das

bei Hermann DIELS' Engagement fiir die Berliner Volksbildung (s. u. Kap. 4.7) sowie in
den gleichfalls um 1900 aufkommenden Publikationen fiir ein Selbststudium Erwachse-

ner in Latein und Griechisch (s. u. Kapp. 3.2 und 3.3).
110
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Informationsbediirfnis Erwachsener zu befriedigen. In zwei, spater drei
schweren Banden werden die Begriffe eingehend erklért. Es ist ja bereits ein
Statement eigener Art, wenn eine gelehrte Enzyklopadie in jener Zeit nicht in
lateinischer Sprache, sondern ,teutsch® daherkam, sich also dem Gedanken der
Offnung und Vermittlung an ein gréferes Publikum verpflichtet sah.

Auf dem eigentlichen Gebiet der Sprachlehre entwickelte sich bald nach dem
Beginn des 19. Jahrhunderts neben der alten Zweiteilung in Materialien ,fiir
gelehrte Zwecke® und ,fiir den Schulgebrauch® eine neue Sparte, die ,praktische
Anleitungen® und ,kurzgefasste Sprachlehren® bot. Bevor dieser Bereich néher
betrachtet wird, muss eine Gruppe Erwachsener in den Blick genommen wer-

den, die die alten Sprachen nicht ganz so freiwillig traktierte.

2.6 Ungeliebt und unentbehrlich? Die alten Sprachen
als Studienvoraussetzung

Vollig anders als das Vergniigen Erwachsener an einem privaten Selbststudium
in Latein oder Griechisch stellte sich die Situation fiir die Studierenden dar.
Deren Fremdsprachenkenntnisse waren, wenn nicht intrinsisch motiviert, durch
aufleren Zwang vorgeschrieben: durch Beschulung und durch das Ziel eines
akademischen Berufes.

Am Stellenwert des Schulfachs Latein bis zum 19. Jahrhundert lasst FUHR-
MANN keinen Zweifel: , Wer studieren wollte, musste nun einmal das Lateinische
perfekt beherrschen.“'"" Mit anderen Worten: ,Die Beherrschung des Lateinischen
war [...] der einzige Schliissel zu jeglichem akademischen Beruf“'"

Fir das Griechische hingegen, das ,noblere Fach® (Friedrich PAULSEN), nutz-
ten viele Eltern die Moglichkeit, ihre Kinder vom Unterricht zu befreien. Das
war der sogenannte Dispens. Der augenfilligste Unterschied zwischen der Rolle
der alten Sprachen damals und heute ist weniger die Stundenzahl oder ein wie
auch immer bewertetes Niveau, als vielmehr die Anwendungsmdoglichkeit und
der daraus erwachsende Stellenwert: Die frithere Rolle des Lateinischen als
unverzichtbares akademisches Instrument entspricht, wenn man so will, der

" FUHRMANN (2001a) 57.

"2 FUHRMANN (2001a) 76.
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heutigen Funktion des Schulfaches Englisch.113 Die damalige Rolle des
Griechischen als optionaler Bildungsgegenstand erinnert ungefiahr an Zweck
und Image des heutigen Lateinunterrichts.'"* Im Griechischen ging es vorrangig
um eine bildende Lektiire als Zielvorstellung, im Lateinischen hingegen immer
auch um die sichere aktive Beherrschung der Sprachnormen.

Bis zum Beginn des 18. Jahrhunderts schrieben die Schulordnungen vor,
ausschlieBllich Latein zu sprechen: das galt fiir die Schiiler nicht nur wéhrend
des Unterrichts, sondern auch sonst im schulischen Leben.'” Die stete Ubung
und die hohe Stundenzahl des Lateinunterrichts durch viele Schuljahre hindurch
hatten zur Folge, dass weder die dissertatio noch die disputatio in lateinischer
Sprache ein sprachliches Problem gewesen sein kann. Das Bild dnderte sich
griindlich. Schon im 17. Jahrhundert mehren sich die Berichte, wonach es
Schwierigkeiten bereitete, das Lateinische aktiv anzuwenden. ' Hinzu kam, wie
PAULSEN vermutet,

wdafl zu keiner Zeit die Schularbeit in den gelehrten Schulen mit weniger
Freude und Freiwilligkeit von Lehrern und Schiilern verrichtet worden ist als am
Anfang des 18. Jahrhunderts.“""

In der ersten Halfte des 18. Jahrhunderts wurde das gesprochene Latein aus
dem Schulalltag verdrangt, und die Stundenzahl des Faches wurde sukzessive
abgesenkt. Noch einige Zeit hielt sich das Latein als Unterrichtssprache an den
Schulen der Jesuiten."'® In Osterreich blieb der alte Zustand generell bis in das
19. Jahrhundert hinein bestehen; Latein war dort sogar immer noch die Sprache
in den Mathematikbiichern.'"

Uber die Lateinkenntnisse der Schiiler oder, je nach Blickrichtung, tiber die
Qualitat des Lateinunterrichts zu klagen, wurde zum allgemeinen Topos in den
jahrlichen Schulschriften, den Vorlaufern der ab 1824 als Schulprogramme be-
kannten Annalen. Nicht die Antike als Wissensgegenstand, sondern die latei-

3 Als allgemeines Sprachsubstrat trat [...] das Englische an die Stelle des Lateini-
schen.” HULLEN (2005) 15; cf. Hermann PERTHES: Die Principien des Uebersetzens, 4. Art.,
in: Zur Reform des lateinischen Unterrichts auf Gymnasien und Realschulen, Berlin
1875, 9-10, zit. n. KIpF (2009) 9 m. FN 23.

" FUHRMANN (2001a) 135.

"% ECKSTEIN (1887) 336.

LANDFESTER (2001) 213-214; ECKSTEIN (1887) 103.

PAULSEN (1919) 1.608.

18 ECKSTEIN (1887) 336.

"9 ECKSTEIN (1887) 128.
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nische Sprache als Denkschule und beruflich-akademisches Instrument standen
auch hier im Vordergrund. 120

Aus Anlass eines solchen jahrlichen Schulberichts wandte sich Franz Arnold
FORTLAGE ! in seiner Rede des Jahres 1800 an die Osnabriicker Eltern, die in
bedenklich grofler Zahl ihre Kinder nicht nur vom Griechisch-, sondern auch
vom Lateinunterricht abmeldeten, weil jene ,keine Lust dazu hétten, oder weil
sie nicht studiren sollten.“ Mit der ersten der beiden Begriindungen hilt er sich
nicht lange auf:

»Was den ersten Grund betrifft, so mochte wohl am Ende wenig mehr zu unter-
richten dibrig bleiben, wenn man bey dem, was Kinder nothiges oder niigliches
lernen konnen, sie erst fragen wollte, ob sie auch Lust dazu hitten.“'*

Die Zweckbestimmung des Lateinunterrichts aber — dieser sei doch wohl
unentbehrlich fiir universitare Studien - geht FORTLAGE frontal in seiner Rede
an. Von Unentbehrlichkeit will er nichts wissen:

+Es kann einer der geschickteste und wiirdigste Staatsmann, Kaufmann,
Kiinstler, Okonom u.s.w. seyn, ohne einmal zu wissen, daf$ es eine lateinische
Sprache giebt. Ja, selbst manche gelehrte Stande kinnten in diesem Sinne des Worts
die lat. Sprache ganz entbehren. ">’

Eine Wissenschaft im Jahr 1800 ganz ohne Latein? Im Anschluss breitet
FORTLAGE nahezu alle noch heute diskutierten Gesichtspunkte des Themas aus:
Ist Latein fur das Erlernen moderner Sprachen erforderlich, niitzlich oder am
Ende keines von beiden? Welchen Effekt haben Lateinunterricht und
Sprachvergleich fiir die Beherrschung der Priméirsprache? Wie wichtig oder
unwichtig ist die Kenntnis der Antike fiir eine diskursive Anschlussfihigkeit
und fur das eigene Urteilsvermdgen? Wie steht es um den Einwand, sdmtliche
positiven Effekte, die dem Latein unterstellt werden, lieen sich ja auch auf
andere Weise erreichen? In allen Punkten bezieht die Rede undogmatische und

' Die Verdrangung des Lateinischen als Wissenschaftssprache durch das Deutsche

vollzog sich in den verschiedenen Disziplinen mit unterschiedlicher Geschwindigkeit
und zu unterschiedlichen Zeiten. Das Fach Evangelische Theologie startete bereits mit
einem Ubergewicht deutschsprachiger Veroffentlichungen. AnschlieBend drang die
deutsche Sprache im 17. Jahrhundert in die Geschichtswissenschaft ein, zu Beginn des
18. Jahrhunderts in die Philosophie, dann in die Medizin und erst in der zweiten Halfte
des 18. Jahrhunderts in die Jurisprudenz, PAULSEN (1919) 1.625-627.

'?! Franz Arnold FORTLAGE (1752-1816) war von 1798 bis 1810 Rektor des evangelischen
Osnabriicker Ratsgymnasiums, vgl. ERSCH-GRUBER, Allg. Encyclopédie 1.46, 439-441 s. v.
FORTLAGE; RUNGE (1902) 56—57.

122 FORTLAGE (1800) 4.

123 FORTLAGE (1800) 4-5.
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lebensnahe Standpunkte. Auch FORTLAGES Rat, Latein lieber an der Schule zu
lernen, als es spiter nachholen zu missen, ist fur ihn weniger ein piddago-
gischer Glaubenssatz als eine pragmatische Angelegenheit:

»Zu dem allen konnte ich noch das argumentum a tuto hinzufiigen, daf3 es nem-
lich gut sey, die lateinische Sprache zu lernen, weil man ja nicht wisse, wozu man sie
noch einmal in der Welt gebrauchen kiénne. [...] Denn daf3 diese [Bemerkung] doch
etwas Grund habe, hat mich noch in diesem Jahre das Beyspiel von zwey jungen
Leuten gelehrt, die keinen Unterricht im Lateinischen genossen hatten, weil sie es fiir
ihre kiinftige Lebensart fiir iiberfliissig hielten; aber auf einmal eine andere Lebens-
art wahlten, wo ihnen einige Kenntnif3 der lateinischen Sprache néthig war, und nun
noch spdt mit dem Lateinischen den Anfang machen muﬁl‘en.“124

Appelle wie der von FORTLAGE konnten die Entwicklung nicht aufhalten. Die
aktiven, beim Betreten der Universitit nutzbaren Lateinkenntnisse gingen (so-
fern man die frihere Situation zum Maf3stab nimmt) dramatisch zuriick. Der
Gottinger Theologe David Julius POTT (1760-1838) bemerkte im Jahr 1825 zu
diesem Thema: ,Bei jedem Seminarien-Berichte drdngt sich mir die betriibende
Nachricht auf, daf$ so Manche unreif zur Universitit kommen.“ Er regte deshalb
ein examen praevium als universitire Aufnahmeprifung an.'?

Friedrich August ECKSTEIN (1810-1885), der eingehend die Geschichte des
Lateinunterrichts erforschte, berichtet von Mafinahmen, die schon eine gewisse
Verzweiflung erkennen lassen: In Preulen wurde es 1861 zur Vorschrift, dass,
wenn ein Abiturient den Berufswunsch des Pfarrers angab, im Reifezeugnis

weine besondere Mahnung hinzugefiigt werde, das Schreiben und Sprechen des
Latein nicht zu vernachldssigen. Dort hatten die Theologen bei den Kandidaten-
priifungen traurige Erfahrungen gemacht, in Sachsen veranlassten die juristischen
Professoren eine dhnliche Verfiigung.“'*®

Wenn die im Kindesalter erworbenen Lateinkenntnisse zumindest mit Blick
auf die aktive Sprachbeherrschung nicht gepflegt wurden, sondern erkalteten,
bedurfte an den Universititen ein Teil der candidati fur die Abfassung der la-
teinischen Dissertation, und erst recht fiir die Disputation, einer Auffrischung.
Bei Pfarrern oder pensionierten Lehrern noch einmal Stunden zu nehmen, war,
wenn es sich denn {iberhaupt jemand vergiiten lief3, erschwinglicher und konn-
te besser auf die individuellen Bediirfnisse ausgerichtet werden, als ein Buch zu

'2* FORTLAGE (1800) 14.

125 2it. n. BREITSCHUH (1978).
126 ECKSTEIN (1887) 340.
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kaufen. Dass es Bucher fiir diese Zwecke durchaus gab, zeigen Titel wie der des
KASTNERschen Lehrbuchs, auf das noch niher einzugehen sein wird:

Wfiir Diejenigen, welche ohne Hiilfe eines Lehrers Latein lernen wollen, und
endlich auch, als Hillfsmittel fiir die, welche das Erlernen der lateinischen Sprache
fritherhin vernachldssigt haben, und solche, bey vorkommenden Examinibus,

. . . i 127
Disputationen, u.s.w., nicht entbehren kénnen.

"% L123. Hierzu vgl. Kap. 3.1.5. — Nicht in den gleichen Kontext gehoren hingegen die

diversen Buchtitel der Zeit, in denen von einem lateinischen ,Selbststudium® o. 4. ge-
sprochen wird. Dieses sind tiblicherweise Hilfsbiicher fiir die hdusliche Praparation, die
sich an Schulkinder richten, z. B. JACOBS-DGRING (L121), WERNER (L166), DANZ (L103),
LEBER (L132).
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3 Lehrmaterialien fir den
altsprachlichen
Erwachsenenunterricht
und Selbstunterricht
im 19. und frithen 20. Jahrhundert

3.1 Sprachlehren des 19. Jahrhunderts
und ihre erwachsenen Benutzer

Erwachsene, die eine alte Sprache lernen wollten oder mussten, hielten sich, wie
schon bemerkt, zunichst an die schulischen Materialien, da zwischen dem
Sprachunterricht fiir Kinder und fiir Erwachsene nicht unterschieden wurde.
Instruktive Berichte tiber die dlteren und altesten Unterrichtsmaterialien fir
Latein und Griechisch bieten die Werke von Samuel Friedrich Wilhelm HOFF-
MANN aus dem Jahr 1838, Wilhelm ENGELMANN (zuerst 1853) sowie des bereits
erwiahnten Friedrich August ECKSTEIN aus dem Jahr 1887."*° Die methodische
Entwicklung des Lateinunterrichts ist griindlich in der Monographie von Julius
LATTMANN ganz am Ende des 19. Jahrhunderts dargestellt worden.'” Auf die-

'%® HOFEMANN (1838); ENGELMANN (1853); ECKSTEIN (1887), Latein: 142-155, Griechisch:

390-405 sowie 411 FN 1. — ECKSTEINS vollstindig ausgearbeitete Abhandlung tiber den
lateinischen Unterricht war schon zu dessen Lebzeiten in geringfiigig variierender Text-
gestalt mehrmals erschienen (zuerst in: Karl Adolf ScHMID: Encyklopédie des gesamm-
ten Erziehungs- und Unterrichtswesens, Bd. 11, Gotha 1865 u. 6., 483-696; in Uberarb.
Aufl. Bd. 4, 204-405; als Einzelverdffentlichung u. d. T. Lateinischer Unterricht. Ge-
schichte und Methode, Gotha 1880). Anders stand es um die unfertigen Entwiirfe tiber
den griechischen Unterricht; Heinrich HEYDEN gab sie aus ECKSTEINS Nachlass heraus, cf.
ECKSTEIN (1887) V-VIII; 355-488.

"% LATTMANN (1896). Ein gleichermaflen griindliches Pendant fiir den Griechischunter-
richt fehlt. BAUMLEIN (1859, 1862) lieferte hierfiir lediglich Skizzen. Materialreich und
anschaulich jedoch ECKSTEIN (1887) 381-477.
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sem Fundament konnte Peter DETTWEILER unmittelbar anschliefSend seine Di-
daktiken fiir Latein und Griechisch entwickeln.'*

Ein besonders frithes Beispiel fiir dezidiert erwachsenengerechte Materialien
stellen die kurzgefassten Sprachlehren des Lateinischen und Griechischen von
Christian August Lebrecht KASTNER aus dem frithen 19. Jahrhundert dar. Um
deren Konzept und Zielsetzung einordnen zu konnen, ist es hilfreich, sich zu-
nachst Klarheit dariiber zu verschaffen, von welchen konventionellen, also
schulischen Lehrmaterialien KASTNER sich abhob und wie man sich deren Be-
nutzung durch Erwachsene vorzustellen hat. Typische Beispiele sollen deshalb
zur Veranschaulichung vorgestellt werden.

Zwischen den griechischen und lateinischen Lehrwerken sind an einigen
Stellen Unterschiede'®' zu beobachten, die fiir potentielle erwachsene Benutzer
nicht unwichtig waren. So wurden fiir das Erlernen des Griechischen Latein-
kenntnisse als etwas Selbstverstandliches vorausgesetzt.m Generell lasst sich
im griechischen Bereich frither als im Lateinischen beobachten, dass die Autoren
(auch) an altere Lernende dachten. Fir das Lateinische entstanden Materialien
zum Einstieg Erwachsener zunichst im besonderen Kontext der Kirchensprache,
um gezielt ganz bestimmten Personengruppen, wie Organisten oder Chorsian-
gern ohne hohere Schulbildung, in deren sprachlichem Verstidndnis der katho-
lischen Praxis zu unterstiitzen.'”

Lehrbiicher fiir Erwachsene erschienen nicht unvermittelt auf der Bildflache.
Sie stehen am Ende eines Prozesses, in dem sich die Schulbiicher fiir Latein und
Griechisch so weit diversifizierten, dass der schulische Unterricht allmahlich
durch Biicher untersetzt und flankiert wurde, die auch ohne die Erklarungen
eines Lehrers als Repetitorien, Hilfsbiicher oder praktische Anleitungen genutzt
werden konnten. Ungefahr zu der Zeit, als Georg BUCHMANNS Gefliigelte Worte
1864 erstmals erschienen (die von Anfang an auch griechische und lateinische
Wendungen enthielten) war die Zahl interessierter Erwachsener schliefilich
grof} genug, um eine relevante Leser-, also auch Kaufergruppe zu bilden."** Nun
war es nur noch ein kleiner Schritt, die anfingergerechten Darstellungen fiir die
Schulfacher Latein und Griechisch auf ein Selbststudium Erwachsener hin aus-

zurichten. Hinter der zunehmenden Nachfrage stand neben einer bildungsbiir-

130
131

DETTWEILER (1898, 1906).

Zu den Unterschieden und Wechselwirkungen siehe LATTMANN (1896) z. B. 306-307.
L008, 21.

Siehe hierzu Kap. 3.5.1.

Zu den Hilfsmitteln fur eine altsprachliche Elementarbildung in der Zeit von BUCH-
MANNS Gefliigelten Worten s. u. Kap. 3.4.2.
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gerlichen Motivation gleichzeitig auch das Aufkommen der altsprachlichen
Ergédnzungsprifungen zu dem Reifezeugnis einer sogenannten ,realistischen
Lehranstalt”.*

gen in das Lateinische und Griechische fiir die Allgemeinheit auf, die verstarkt

Daneben fallen auch weitaus weniger ambitionierte Einfithrun-

am Ende des 19. Jahrhunderts aufkamen, und zwar sogleich mit einer gewissen
Vielfalt.*

3.1.1 Lateinische Schulbucher und erwachsene Benutzer

Erwachsene, die Latein lernen oder auffrischen wollten, waren mit hochst un-
terschiedlichen Methoden konfrontiert, je nach dem, zu welcher Zeit sie ein
Schulbuch aufschlugen und welcher methodischen Fraktion dieses angehorte.
Julius LATTMANN hat 1896 die weitverzweigte Entwicklung detailliert dargestellt,
und Andreas FRITSCH fasste 1976 die Hauptlinien unter Beibehaltung der alten
Bezeichnungen noch einmal zusammen, als er die Lehrbiicher fir den
schulischen Lateinunterricht im Wandel der Zeiten sprachlich untersuchte.'”’
Eine stark vergrobernde Chronologie sieht demnach drei Methoden zeitlich
aufeinander folgen: Das 18. Jahrhundert war von der ,mnemonistischen® Me-
thode gepragt, bei der zunéchst in grofler Menge Worter und Einzelformen aus-
wendig zu lernen waren. Im frithen 19. Jahrhundert hatte die ,Lese-
buchmethode® einige namhafte Anhinger, nach der moglichst von Beginn an
erzdhlende Texte und deren Inhalt firr die Lernenden erlebbar sein sollten. Die
sgrammatistische“ Methode herrschte seit der Mitte des 19. Jahrhunderts vor.'*®
Thre ,,Ubungsbiicher” arbeiteten mit Unmengen von Einzelsitzen und Regeln.
Dadurch erhielt die Grammatik ein Ubergewicht, das den Lateinunterricht min-
destens bis zum letzten Drittel des 20. Jahrhunderts prigte. Eine Nachwirkung
besteht auch darin, dass das Erlernen der lateinischen Sprache noch heute iib-

licherweise in eine Lehrbuch- und eine Lektiirephase eingeteilt wird."”” Die

% 5. u. Kapp. 4.2 u. 4.3.

s . Kapp. 3.2 u. 3.4.
7 Fritsch (1976) mit Hinweisen zur alteren Literatur, cf. auch FRITSCH (1978).

8 LATTMANN gebrauchte unterschiedslos die Termini ,grammatische Methode®,
ygrammatistische Methode® und ,Ubungsbuchmethode®, 6fters mit pejorativen Epitheta
wie ,formalistisch® oder ,inhaltsleer”; bei Auswiichsen scheute er nicht die Worte
~Kleinmeisterei“ oder ,lumpige Methode®, LATTMANN (1896) 259; 356.

" Die Vorstellung einer zeitlichen Abfolge sollte weder die Bandbreite noch die Gleich-
zeitigkeit der wetteifernden Stromungen aufler Acht lassen. Das den Debatten zugrun-
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negativen Folgen dieses Weges sind so tiefgreifend, dass der Lateinunterricht sie
trotz mittlerweile aufgelockerter methodischer Arrangements bis heute nicht
ganz iiberwunden hat. So fithrte etwa der Primat der normativen Grammatik mit
der Sanktifikation einer Latinitas aurea dazu, dass altbewahrte Autoren fiir die
Anfangslektire wie Nepos, [ustinus und Curtius Rufus verpént wurden und bis
heute kaum wieder gelesen werden, wihrend man den inhaltlich vorausset-
zungsreichen und alles andere als jugendgerechten Caesar kanonisierte.'*’
FRITSCH zitiert, dass sich der Neuhumanist Friedrich GEDIKE (1754-1803) fiir
das Erlernen der lateinischen Sprache lieber ,einen schon etwas herange-

41

wachsenen jungen Menschen von wenigstens 14 bis 16 Jahren® wiinschte.'*! In

diesen Worten schwang die Hochschiatzung der Antike mit, fiir deren

deliegende Dilemma des altsprachlichen Anfangsunterrichts ist zu allen Zeiten dasselbe,
weil die im Mittelpunkt des Interesses stehenden originalsprachlichen Auflerungen von
den Lernenden, die keine native speakers sind, nur mit Hilfe von Operatoren semantisch
erschlossen werden konnen, die sich disparat aulerhalb der Welt dieser Texte befinden.
Methodische Ansitze, die vom Ziel des Interesses her denken, stellen die originalsprach-
liche Auflerung in den Mittelpunkt und nihern sich dieser empathisch, holistisch und
hermeneutisch, und lassen sie dabei vorzugsweise unangetastet. Den so gestimmten
Verfechtern des Ziels ist, wenn es zu Ubertreibungen kommt, Verstiegenheit oder man-
gelnder Pragmatismus vorzuwerfen. Methodische Ansétze hingegen, die vom Weg her
denken, schaffen Instrumente wie eine normative Grammatik oder eine kunstliche
Zwischensprache und nihern sich dem Gegenstand analytisch, formal und reduktionis-
tisch. Die Verfechter des Weges bekommen entweder zu horen, ihre Werkzeuge seien
gar keine Hilfen, sondern hinderlich, so als wiirde man einem Gesunden Prothesen
anlegen, oder auch, sie hitten das eigentliche Ziel aus den Augen verloren. Diese grund-
satzliche methodische Polaritdt und Pluralitat kennzeichnet zu allen Zeiten die Ausein-
andersetzung.

0 LATTMANN (1896) 359-360. — Dass sich die von LATTMANN genannten Autoren auch
heutzutage im Erwachsenenunterricht als Anfangslektiire hervorragend eignen, zeigte
sich bei einer mehrjahrigen Erprobung an der Berliner Humboldt-Universitit. Die Do-
zenten unterrichteten jeweils vollstindige Kurszyklen der Latinumsvorbereitung
(4 Kursstufen a 4 Semesterwochenstunden) und verwendeten als Anfangslektiire
(4 Semesterwochenstunden in Kurs 3) entweder Texte von Caesar oder verschiedene
Alternativen (Cornelia TECHRITZ: Curtius Rufus; Andreas KLEINEBERG: Iustinus, Hyginus;
Verf.: Nepos, Gellius, Ampelius). Die Alternativen bewéhrten sich ausnahmslos. Auch
eine adressaten- und fachspezifische Anfangslektiire fand in allen Fillen groflere Akzep-
tanz als die Caesarlektiire: Anton ORLT las mit Studierenden der Musikwissenschaft
Boethius und Joannes de Grocheo, Andreas KLEINEBERG mit Blick auf die mittelalterliche
Geschichte Einhard und Verf. mit Blick auf die romische Geschichte Aurelius Victor.

" FrITSCH (1976) 122. — Eine griindliche Wiirdigung GEDIKES als Methodiker bei FRITSCH
(2005); das Zitat gleichfalls auch ebd. 76.
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,Geist“ sich GEDIKE empfingliche Adepten wiinschte. Dem formalen, inhalts-
losen Gepauke sollte abgeschworen werden.

Welche Auswahl hatte nun solch ein ,herangewachsener® oder auch alterer
Mensch? Die Bibliographie ENGELMANNS listet die in der Mitte des 19. Jahrhun-
derts kaum zu iiberblickende Zahl lateinischer Lehrmittel auf. Es scheint also
zweckméflig, eine typische Vorgehensweise exemplarisch zu betrachten.

Wenn sich ein erwachsener Lernanfanger vor 150 oder 200 Jahren nach ei-
nem anerkannten Best- und Longseller erkundigt hétte, wére die Sprachlehre des
Pfarrers Christian Gottlob BRODER (1745-1819) eine naheliegende Empfehlung
gewesen. Dieser Klassiker brachte es zwischen 1787 und 1870 auf 32 Auflagen,
wenngleich ab 1824 in der Neubearbeitung des Altenburger Gymnasialprofes-
sors Ludwig RAMSHORN (1768-1837). BRODERS erste Vorrede ist ein ergreifendes
padagogisches Pladoyer fiir einen wohlstrukturierten und ,angenehmen” Unter-
richt, in dem ,nicht blof3 das Geddchtnif, sondern Verstand und Herz zugleich,

«142

dabey seine Nahrung findet.” " In der zweiten Auflage (1793) war die Grammatik
schon 500 Seiten stark und erhielt ein detailliertes Register. Beigebunden war in
der Anfangszeit auch BRODERS Chrestomathie, die auf einhundert Seiten ver-
gniglich ausgewéhlte apophthegmata und narratiunculae prasentierte. 1

Von dem Stuttgarter collaborator puerorum Georg Andreas WERNER (1752-
1824) wurde eine ,Praktische Anleitung zur Broderischen Grammatik® hinzuge-
figt, und zwar ,in Beyspielen und Exercitien® (zehn Auflagen zwischen 1798
und 1822). Werner liefert reichhaltiges Material — Teil 1 (,fur Anfanger®) auf
186 Seiten, Teil 2 (,fiir mittlere Klassen®) auf fast 400 Seiten.'** Aber als
Schulbuch enthalten die Ubungen keine Aufldsungen. Deshalb war ihre Bear-
beitung ohne die Korrektur eines Lehrers nur von eingeschrinktem Wert fir
erwachsene Lerner und ihre Fragen. Wenn aber ein Helfer und Ratgeber zur
Verfiigung stand, war ein ,Medienpaket® bestehend aus BRODERS Sprachlehre
und WERNERS Exerzitien sicher eine héaufig anzutreffende Ausstattung bei inte-

ressierten Erwachsenen.

142
143
144

L097, 1.
Beigebunden in der 1. und 2. Auflage, spiter als Separatdruck, cf. L098.
L166.
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3.1.2 Griechische Schulbucher und erwachsene Benutzer

Das Lehrmaterial — oder die ,Unterlage®, wie man sagte — fiir den griechischen
Elementarunterricht war ebenfalls noch kein Ubungsbuch, sondern eine gram-
matische Sprachlehre, die allenfalls kurze Lesestiicke als Anhang enthielt, um
moglichst rasch zu einer Chrestomathie tiberzuleiten. Charakteristisch fiir die
Sprachlehren sind einerseits ihre Griindlichkeit, um nicht zu sagen Weit-
laufigkeit, und andererseits ihre Uberbetonung der Formenlehre gegeniiber der
Satzlehre. Schon am Ende des 18. Jahrhunderts war die Auswahl grof3. Beson-
ders lange und weit verbreitet waren die sogenannte ,Hallesche® und die in
ihrer ausgereiften Gestalt schliefflich ebenbiirtige ,Mirkische“ Grammatik. 145
Hier soll als Beispiel jedoch an die Sprachlehre von Johann Georg TRENDELEN-
BURG (1757-1825) erinnert werden, die von 1782 an ihren Autor bekannt
machte und 1805 ihre endgiltig verbesserte Gestalt erhielt."*® Diese ~Anfangs-
grinde der griechischen Sprache® dirften wegen ihrer Reputation bei
gleichzeitiger Kiirze so manch erwachsenen Lerner zum Kauf veranlasst haben.
Bevor der ungeduldige Leser mit ,Der Sprachlehre erster Theil oder elemen-
tarischer Theil“ und dem griechischen Alphabet beginnen durfte, musste er
zundchst einmal eine Vorrede von nicht weniger als 85 Seiten iiber sich ergehen
lassen. Das Praludium macht damit ziemlich genau ein Drittel des Buches aus.
Nach dem Elementarteil (19 Seiten) bildet die Formenlehre, seinerzeit noch
LEtymologie“ genannt, mit 125 Seiten das Kernstiick. Die Syntax umfasst nur
63 Seiten. Sie wirkt noch ganz wie eine Fortsetzung der Formenlehre, da sie
nach Wortarten organisiert ist und sich besonders der Kasuslehre widmet. Der
Modusgebrauch wird kurz abgetan, die nebensatzeinleitenden Konjunktionen
auf nur zwei Seiten.'*’ Anhinge zu den Dialekten und zur Prosodie folgen. Den
Abschluss bilden Einzelsatze und Lesestiicke. Dabei bieten diese 44 knappen148
Satze nichts Kulturelles oder Erziahlendes, sondern sind unter padagogischen
Gesichtspunkten als sittliche Verhaltensmafiregeln ausgewihlt und daher ohne
kulturgeschichtliches Wissen verstidndlich. In ihrer frommelnden Eintonigkeit
ziehen sie am erwachsenen Leser wenig inspirierend voriiber. Die Lesestiicke
folgen derselben erbaulichen Tendenz, aber als narrative Komplexe pragen sie
sich immerhin besser ein. Sie dienen zugleich als Ubungsbeispiele fiir die Dia-

' ECKSTEIN (1887) 393-394.

Im Folgenden zitiert ist die 4. Auflage von 1796, vgl. die Angaben zu L025.

L025, 188-192 (= II. Theil, § 97); 206—-208 (IIL. Theil, § 102).

Ausnahmen sind Nr. 35 (eine Satzreihe tiber dreizehn Zeilen) und Nr. 44 (eine ausla-
dende Periode als Abschluss), vgl. L025, 231; 233.

146
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148
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lekte: Asop fiir das Attische, der Pythagoreer Diotogenes (bei Stobaios exzer-
piert) fiir das Dorische, Herodot fiir das Ionische.

Erwachsene verfolgen mit dem Erlernen der griechischen Sprache damals wie
heute Ziele, die sich tberwiegend als intellektuell oder schongeistig
charakterisieren lassen. Deshalb lag es nahe, dass aus Uberdruss an Wiederho-
lungen und an Erbaulichem das Schulbuch alsbald - vielleicht auch manchmal zu
frith — beiseitegelegt und stattdessen eine der gelehrten Spracherklarungen zu
Rate gezogen wurde. Zu denken ist besonders an die einflussreichen Werke von
VIGIER und HERMANN, die ein gelehrter Ansprechpartner empfohlen hitte.
Francois VIGIER aus Rouen (~ 1590-1647, latinisiert Franciscus VIGERUS) schuf
das mit Abstand &lteste Standardwerk tiber die griechische Sprache, das noch bis
weit in das 19. Jahrhundert hinein benutzt wurde: De idiotismis linguae Graecae
stammte aus dem Jahr 1627. Auf Grund der Bearbeitungen mehrerer namhafter
Gelehrter'* war der Franzose allerdings kaum noch mehr als ein Namensgeber
fur die im 19. Jahrhundert verwendete Abhandlung. 1801 erschien Gottfried
HERMANNS scharfsinniger sprachvergleichender Beitrag De emendanda ratione
Graecae grammaticae, an welchem fiir diejenigen, die das Griechische ernsthaft
studierten, in den folgenden Jahrzehnten kein Weg vorbeifiihrte."”’ Beide
Schriften waren so voraussetzungsreich, dass sich voreilige Anfinger an ihnen
gehorig die Zdhne ausgebissen hétten.

Bessere Moglichkeiten, zwischen Ausgiebigem und Gerafftem zu wechseln,
boten die konkurrierenden Autoren August MATTHIAE und Philipp BUTTMANN,
die beide jeweils sowohl wissenschaftliche Grammatiken als auch Kurzfassungen
derselben fiir den Schulgebrauch herausgaben. 1807 legte MATTHIAE seine aus-
fithrliche zweibéndige Langfassung vor, die wegen ihrer Materialfiille konsultiert
wurde, in didaktischer Hinsicht jedoch auf Kritik stie.”*! Als deutliche Verbesse-
rung und als Modernisierungsschritt galt die Grammatik von Philipp BUTT-

' Hendrik HOOGEVEEN (Brittenburg 1754), Johann Karl ZEUNE (Leipzig 1777), Gottfried

HERMANN (Leipzig 1802 u. 6.). Die Vorreden der drei Bearbeiter sowie das urspriingliche
Vorwort VIGIERS geben einen Eindruck von den jeweiligen Neuerungen und Um-
schwiingen, cf. HERMANNS editio correctior (Leipzig 1803, V-XXXII).

1 ygl. TicHY (2010).

1! August MATTHIAE: Ausfiihrliche griechische Grammatik, Leipzig 1807, 18251827,
1835°. Obwohl in rascher Folge eine franzosische, englische und italienische Uberset-
zung erschien, habe die Grammatik ECKSTEIN zufolge ,keine Verbreitung gefunden®,
ECKSTEIN (1887) 395 m. FN 1. — MATTHIAE war nicht der einzige, der allen Ernstes die
schulische Lektire Pindars verlangte — ,er habe ihn immer mit Erfolg gelesen®, cf. Au-
gust MATTHIAE, Vermischte Schriften in lateinischer und deutscher Sprache, Altenburg
1833, 157 u. 160, vgl. ECKSTEIN (1887) 475 m. FN 1.
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MANN."** Thre Erfolgsgeschichte war mit erheblichen Weiterentwicklungen ver-
bunden und zieht sich fast durch das gesamte 19. Jahrhundert." Fiir die Propor-
tionen galt anfangs das iber TRENDELENBURG Gesagte. BUTTMANNS Sohn Alexan-
der legte deswegen in seinen spiteren Neubearbeitungen den Schwerpunkt auf
den erforderlichen Ausbau der Syntax. Die 19. Auflage von 1854 umfasst alles in
allem mehr als 500 eng bedruckte Seiten und bietet wohl des Guten zuviel fir
eine Schulgrammatik. Die Satzlehre erhielt hier immerhin schon 30 Paragraphen
(172 Seiten) gegeniiber 120 Paragraphen (318 Seiten) zur Formenlehre.

Fiir die Anfangslektire erlaubten die Schulordnungen zwar zusammenhéan-
gende Texte, enormer Beliebtheit erfreuten sich indes die diversen Chrestoma-
thien.”* Es ist schwer zu entscheiden, ob sich Erwachsene ebenso gern einer
griechischen Chrestomathie bedienten, weil ein leicht fassliches Lesetraining
ihnen willkommen war, oder ob sie im Gegenteil so rasch wie méglich Original-
texte als Ganzschrift erleben wollten.

Als typische Beispiele fiir solche Chrestomathien nennt ECKSTEIN die Werke
von Johann Matthias GESNER (1691-1761) und Friedrich Andreas STROTH (1750—
1785). In GESNERS langlebigem Klassiker fehlen Platon und Poetisches vollig.
Die Auswabhl erstreckt sich, um die Schwerpunkte zu nennen, von Herodot und
Thukydides iiber Xenophon und Plutarch bis zu Sextus Empiricus und Lukian.

155 .
“ unterstreicht

Ein angehiangtes Worterbuch ,besonders fiir drmere Schiiler
die Funktion als Studienbuch ebenso wie der komplette Abdruck einer latei-
nischen Passage (Lucr. 6.1136-1284) zum Zweck des bequemen Vergleichs mit

den Partien bei Thukydides. Xenophon und Lukian bot auch STROTH in seinem

152 Philipp BUTTMANN: Griechische Grammatik, Berlin 1812", 1869 u. 6. Die ersten Vor-

stufen publizierte BUTTMANN ab 1792. Zu BUTTMANN vgl. John Edwin SANDYs: A History of
Classical Scholarship, Cambridge 1906-1908 u. 6. (3 Bde.), 3.84. Bei den diversen Auflagen
ist zu beachten, dass BUTTMANN drei unterschiedliche Editionsformate verfolgte: eine
Schulgrammatik, eine Ausgabe fiir Fortgeschrittene (von SANDYS ,intermediate” genannt)
sowie eine ausfithrliche, d. h. wissenschaftliche Ausgabe. BUTTMANNS Werk erfuhr im
angelsichsischen Bereich zu allen Zeiten grofiere Anerkennung als in Deutschland.

'** Die verschiedenen Entwicklungs- und Editionsstufen des Werkes sowie die Verbrei-
tung behandelt ECKSTEIN (1887) 394-400.

' Die Entwicklung der griechischen Schullektiire beschreibt ECKSTEIN (1887) 414-424.
Fasst man seinen Uberblick von der Reformation bis zum 19. Jahrhundert zusammen, so
waren als zusammenhéngende Texte das Neue Testament und Xenophons Kyrupddie die
populirsten Alternativen zu einem Lesebuch. Xenophons Anabasis trat erst spéter an die
erste Stelle. — Eine exemplarische Analyse des Lektiirekanons an den Berliner Gymnasi-
en bietet KIPF (2006b), zur Bedeutung Xenophons seit der Fiirsprache Friedrich August
WOLFs ebd. 170-174.

155 ECKSTEIN (1887) 419 FN 1.
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Lesebuch. Er begann mit Sentenzen und Asop, brachte aber auch manches, was
heutige Leser verwundert: Ausziige aus Palaiphatos, ferner den Neuplatoniker
Hierokles, Herodian, Theophrast, Anakreon und Bukolisches."*® Bemerkens-
werterweise erfreuten sich die von STROTH ausgewéhlten Texte einer so grofien
Beliebtheit, dass 1783 eine deutsche Ubersetzung als Anthologie und eigenes
Buch herausgegeben wurde. 7

Ob Sprachlehre, Chrestomathie oder gelehrtes Studienbuch — die Auswahl
an verfiigbaren Titeln war in den Zeiten des Neuhumanismus nicht nur fiir das
Lateinische, sondern auch fur das Griechische kaum zu tiberblicken. Die Liicke
zwischen schulischen und wissenschaftlichen Sprachlehren markiert ziemlich
genau die Zone, in die vorgedrungen werden musste, als die ersten erwachse-
nengerechten Materialien aufkamen. Das geschah in Entwicklungsschritten, die
anhand von Friedrich JAcoBs, Karl C. G. SCHMIDT und Christian KASTNER
nachvollzogen werden konnen.

3.1.3 Schneller zur Originallektiire: Friedrich Jacobs

Friedrich JACOBS (1764-1847) war, wie sich an seinem Werdegang und an sei-
nen Werken ablesen lisst, in erster Linie Gelehrter und erst in zweiter Linie
Schulmann. Auf ihn mochte das plakative Wort Wilhelm SWOBODAS zutreffen:
»Die lehrer der classischen wie der modernen sprachen, die der neuhumanis-
mus bildete, waren nicht schulmeister, sondern gelehrte sprachforschende missio-
ndre der humanitdt, die sich an der schule unbehaglich fiihll‘en.“158
JAcoBs war es wichtig, dass der schulische Unterricht nicht unnétig viel

Energie auf einen Grammatikunterricht ohne Inhalte vergeudet. Es ging ihm

1% Zu der Bandbreite der griechischen Schulautoren im Zeitalter der Aufklédrung KipF

(2006b) 177-178.

157 XpnotopdBeion. Chrestomathia Graeca sive loci illustres ex optimis scriptoribus dilecti
quam potuit emendate editi notulis brevibus et indice copioso illustrati a Io[anni] Matthia
GESNERO, Leipzig 1731", 17807 u. 6. Zu GESNER cf. KIPF (1999) 35-39. — Friedrich Andreas
STROTH: EKAOTALI sive Chrestomathia Graeca. Animadversionibus et indice copiosissimo
tironum in usum illustrata, Quedlinburg 1776" [mit Worterbuch; ab 1780° ohne Worter-
buch], 1792°,1801%. - Zu dem Kuriosum der deutschen Ubersetzung ECKSTEIN (1887) 419
m. FN 4.

1% SwoBoDA (1890) 42-43. — Die Doppelnatur der neuhumanistischen Gymnasiallehrer
als Pidagogen und zugleich Wissenschaftler nennt FUHRMANN das ,Spezifikum einer
ganzen Epoche®, FUHRMANN (2001a) 201.
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um einen schnellstméglichen Zugang zur antiken Literatur.” Daher lieferte
er — erklartermaflen als Ergédnzung zu BUTTMANNS Grammatik — ab 1805 ein
Lesebuch in vier Bianden, das ihn zu einem besonders radikalen Vertreter der
Lesebuchmethode machte und einem durchaus dissidenten Gedanken fronte:
Wer Griechisch lernt, sollte sofort, nachdem er das Alphabet beherrscht, mit
Texten Bekanntschaft machen, und zwar nicht mit adaptierten, sondern mit
Originaltexten.160 Fiir erwachsene Lerner, denen an einem Zugang zur antiken
Literatur gelegen ist, konnte das attraktiv geklungen haben. Die Grammatik sei
notig, so JACOBS, jedoch als Auxiliartext, als nachrangiges Register, nicht um
ihrer selbst willen. Dreieinhalb seiner vier Bande bestehen dementsprechend
aus einer Anthologie, die sich fiir Anfianger eignet und zugleich ein Kaleidoskop
der griechischen Literatur bietet. Didaktisch von besonderem Interesse ist der
Einstieg in ein solches Konzept. JACOBS selbst erldutert es eingehend, bevor mit
leichten Teilen aus Asop die Lektiire beginnt: o1

,Kein Unterricht kann gedeihen, wenn er nicht Lust zum Lernen findet. Diese
muss bei Kindern erweckt und erhalten werden, nicht dadurch, wie Manche wdh-
nen, dass man sie iiber die Vortheile eines beharrlichen Lernens belehrt, sondern
dadurch, dass man sie sogleich gewisse Vortheile davon ziehen lisst. Auf eine
ernste Weise kann diess aber nur dadurch geschehn, dass man sie in den Stand
sest, das Gelernte sogleich zweckmdfSig anzuwenden. Das jugendliche Alter will
sein Ziel in der Niihe haben.“'*

JacoBs wihlte fur sein lektirevorbereitendes Grammatiktraining eine
56 Seiten lange, strukturierte Sammlung griechischer Einzelsitze.

159
160
161

LATTMANN (1896) 306—312; FRITSCH (1976) 119; 126-127.

L007, cf. LATTMANN (1896) 306—309.

s+Wenn dhnliche Lesebiicher schon gewisse grammatische Kenntnisse voraussetzen,
so setzt das gegenwirtige nichts als die Kenntniss der griechischen Buchstaben voraus.
Wenn ein Knabe lesen gelernt und sich die weiblichen Formen der ersten Declination
nebst dem Artikel eingeprégt hat, so kann er schon mit Hiilfe unsers Buchs hievon beim
Lesen Gebrauch machen, und mit jedem Schritte, den er in der Grammatik vorwérts
thut, auch in dem Buche weiter riicken. So scheint das trockne Geripp der Paradigmen
einen Korper zu gewinnen, und indem sich der Knabe seiner sichtbaren Fortschritte
erfreut, iibt er seine Beurtheilungskraft durch frithe Anwendung des Gelernten, und
driickt es seinem Gedéichtnisse fester ein. Beides geschieht, ohne dass er sich dabei einer
sonderlichen Mithe bewusst wire; die Mithe des Erlernens wird getheilt und dadurch
vermindert.“ L007, 1. Theil, Jena 1843" V-V,

121007, IV.
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,Bei der Wahl dieser Siige, welche simmtlich aus alten Schriftstellern gezogen
sind, musste ich, bei meinem Plane, zundchst auf den grammatischen Zweck sehn;
zugleich aber war ich darauf bedacht, hauptsdchlich solche zu wihlen, die durch
ihren Inhalt die Kenntnisse des Lehrlings vermehren, oder ihm Gelegenheit zum
Nachdenken geben mdochten. Doch ist auch manches fiir die blosse Unterhaltung
eingeflochten. Jeder Sat bietet fiir sich einen vollstindigen Sinn dar; und nur sehr
wenige werden ihren Plag ihrer grammatischen Beschaffenheit allein verdanken.
Geschmacklose, Inhalt-leere Sie wird man nicht finden. Denn obgleich das friihere
Alter diesen Mangel nicht immer bemerkt, so ist es doch tadelhaft, wie in manchen
Uebungsbiichern geschieht, an eine Kost zu gewohnen, die man spdterhin verschmd-
hen und verachten miisste.“'*’

Eine Auswahl, die solche Vorgaben beherzigt, scheint geeignet, interessierte
Erwachsene nicht zu sehr zu langweilen. Der rasche Zugang zu originalen Tex-
ten kommt dem Bedirfnis Erwachsener ohnehin entgegen.

Das Jahr 1820 brachte eine Ergénzung, die das Griechischlernen ohne Lehrer
nochmals erleichterte. Unter tatiger Mithilfe'® von JacoBs veréffentlichten
Valentin ROST und Ernst Friedrich WUSTEMANN ihre Anleitung zum Ubersetzen
aus dem Deutschen in das Griechische.'® Die darin enthaltenen Ubungen erst-
reckten sich iiber vier ,Curse®, die in zwei Teilbinden erschienen, und waren
eine willkommene Hilfe, die weite Verbreitung fand. Im Gegensatz zur heute
herrschenden Auffassung, die es als schwierige Aufgabe fiir Fortgeschrittene
empfindet, vom Deutschen ins Griechische zu ibersetzen, handelte es sich in der
damaligen Wahrnehmung um eine selbstverstidndliche Ubungsform mit einem
breiten Spektrum von Schwierigkeitsgraden.

Ein funktionales Medienpaket auf der Hohe der Zeit bestand also aus
BUTTMANNS Grammatik als Fundament, ferner aus dem Lesebuch von JACOBS,
und hierzu wiederum aus den Exerzitien von ROST und WUSTEMANN.

ECKSTEIN mochte riickblickend Recht haben, dass JACOBS® Griechischbuch ,zu
viel Anticipationen® enthielt.'® Ohne die Unterstiitzung eines Lehrers mussten
erwachsene Leser Lehrginge dieser Art, mindestens wesentliche Teile dersel-

163
164
165

L007, V-VL

Zu den Einzelheiten dieser Zusammenarbeit LATTMANN (1896) 311-312.

L019. - Das Buch brachte es bis 1868 auf zehn Auflagen. Valentin Christian Friedrich
ROST (1790-1862) ist hauptsdchlich auf Grund seiner Lexika bekannt. Ernst Friedrich
WUSTEMANN (1799-1856) wurde iiberragt von seinen bekannteren Schiilern Karl Ernst
GEORGES (1806—1895) und Raphael KUHNER (1802-1878).

1% Dieses und das folgende Zitat bei ECKSTEIN (1887) 420.
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ben, ohnehin mehrmals durcharbeiten. ECKSTEINS grundsétzliches Verdikt, es sei
sdurchaus nicht ein methodisch angelegtes Schulbuch®, hatte JACOBS hingegen
souveran verschmerzen konnen: Sein Buch erfreute sich generationenlang grof3-
ter Beliebtheit.'"’

3.1.4 Eine ,praktische Anleitung”: Karl Christian Gottlieb Schmidt

Als unmittelbare Vorstufe zu den eigens fiir Erwachsene konzipierten Lehrwer-
ken kann ein unbekanntes Schulbuch gelten, das wegen seiner sich selbst erkla-
renden Anlage und wegen seiner Ubungsaufgaben auch ohne die Anleitung
durch einen Lehrer gut nutzbar war: Karl Christian Gottlieb SCHMIDTS
Griechische Schul-Grammatik oder Praktische Anleitung zur leichten und griind-
lichen Erlernung der griechischen Sprache mit Erlduterung der Regeln durch
zweckmdfige Beyspiele zum Uebersegen ins Griechische (1816 die erste, 1823 die
zweite verbesserte Auflage). o8

Es handelte sich um eine Auftragsarbeit. SCHMIDT rdumt ein, er selbst

wwiirde schwerlich jemals aus eignem Antriebe sich dazu entschlossen haben,
wenn nicht der vor kurzem verstorbene Besiger der Verlagsbuchhandlung, der ein
nicht zu theures Lehrbuch der griechischen Sprache fiir Schulen zu haben
wiinschte, wo nach Art der Grammatiken neuerer Sprachen, mit jeder Regel
zugleich teutsche Aufgaben zum Ueberseien verbunden wdren, ihn ausdriicklich
dazu aufgefodert hitte. "

Der Verlagsbuchhéndler, der den alten Sprachen demnach ein methodisches
Werkzeug des neusprachlichen Unterrichts ans Herz legte, war Johann Conrad
HINRICHS (1765-1813), der in REINICKES Leipziger Buchhandlung eingeheiratet
hatte und diese zu nachhaltigem Erfolg fiihrte.'”’ HINRICHS' geschéftlicher Er-
folg fuflte auf zwei simplen Grundlagen: Zu namhaften Gelehrten galt es stets

167 ,Des Lesebuches von Fr. Jacobs ist aber noch besonders zu gedenken, weil ich dassel-

be nicht empfehlen kann, trotzdem es eines altbewéhrten Rufes sich erfreut [...] und
unter stets wachsender Konkurrenz sich behauptet hat.“ ECKSTEIN (1887) 420. Zu den
mehr als zwanzig Auflagen und zu den fremdsprachigen Ubersetzungen s. die Angaben
zu L007 im Lehrwerkeverzeichnis der Bibliographie.

' praktische Anleitungen standen fiir beide alte Sprachen in groflerer Zahl zur Verfi-
gung. Detaillierte Auflistungen der Werke bei HOFFMANN (1838) 1-70 sowie iibersicht-
lich bei ENGELMANN (1853) 218-233.

11,020, VI,

170 of. Rudolf SCHMIDT (1979) 451-453.
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einen direkten und intensiven Kontakt zu pflegen. Und zweitens musste der
Katalog Saison fiir Saison grofler, aktueller und zuverléssiger sein als die der
Konkurrenz.'”' Das Unternehmen iiberdauerte seinen umsichtigen Griinder
noch um ein gutes Jahrhundert und genoss in der zweiten Halfte des 19. Jahr-
hunderts hohes Ansehen besonders in seinen Schwerpunktbereichen, der Reli-
gionswissenschaft und der Vorderasiatischen Altertumskunde.

Karl Christian Gottlieb SCHMIDT, der das ,nicht zu theure Lehrbuch® schreiben
sollte, wurde 1776 in Pforta geboren, wo er die Landesschule absolvierte.'”* Er
studierte und betrieb sowohl die alten Sprachen als auch, geprigt von seinem
Vater, Mathematik. Seine berufliche Laufbahn als Lehrer fithrte ihn von
Schulpforta tiber das ebenfalls traditionsreiche Gymnasium in Schleusingen bis an
die Domschule in Naumburg an der Saale, wo er lange Zeit Konrektor war.

SCHMIDTS Vorrede, ein neuhumanistischer Hymnos reinsten Wassers, ent-
halt alle bekannten Schlagworte der Zeit. Mit fréhlichen und hochgestimmten
Worten wirbt er darum, Griechisch zu lernen, schon allein um der Sprache
selbst willen, da sie ,unstreitig eine der schonsten, wohllautendsten, reichsten,
gebildetsten® sei.'”” Aber die volle Motivation entfalte sich erst bei dem Gedan-
ken an das Volk ,der Hellenen, deren Werke als bewundernswerthe Muster fir
alle Zeiten und Volker da stehn.“'”*

iiber einen Zeitraum von 2000 Jahren ins Bewusstsein und ladt dazu ein, die

Schlief3lich ruft er deren Literaturgeschichte

,vortrefflichen Werke in der Ursprache lesen zu kénnen... [W]elcher Fiingling
mdchte [...] nicht lieber aus der Quelle selbst schopfen? Und doch sehen wir immer
noch so manchen gleichgiltig voriiber gehen, den man bedauern muf3, daf er es
gar nicht ahnet, wie viel des Schonen und Herrlichen ihm durch seine eigne Schuld
verschlossen bleibt.'"

Die Deutschen seien neben den Englidndern stets die besten Kenner der
griechischen Sprache gewesen.

,S0 ist es ja wohl eine heilige Pflicht fiir unsere Jiinglinge, diesen alten wohl-
erworbnen Ruhm auch fernerhin zu behaupten, um so mehr, da dieses Studium
auch an sich schon so reich und herrlich belohnt. Es ist zu hoffen, daf3 kiinftig die
thorigte Meinung, die entweder von Unwissenheit, oder von Trdgheit und

" Eine Auflage von 5.000 Katalogen bedeutete eine staunenerregende Stiickzahl fiir

eine wissenschaftliche Buchhandlung jener Zeit, cf. Rudolf SCHMIDT loc.cit.
72 zur Biographie sieche KOSSLER.

73 L020, V.

741020, V.

17> 1020, VI.
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Leichtsinn zeugt, ganz verschwinden werde, als sey hochstens dem Theologen die
Kenntnif3 der griechischen Sprache néthig und niiglich.“"’

SCHMIDTS Beitrag ist anhand der Werke, auf die er sich namentlich bezieht,
in den didaktischen und grammatischen Diskurs seiner Zeit folgendermafien
einzuordnen: 1792 war die erste Fassung von BUTTMANNS Grammatik
erschienen, die trotz ihrer Kiirze fiir den wissenschaftlichen Gebrauch angelegt
war. 1801 erschien Gottfried HERMANNS schon erwéhntes Opus De emendanda
ratione Graecae grammaticae. 1807 legte August MATTHIAE seine grofle Gram-
matik vor."”” BUTTMANN wiederum bemiihte sich als Reaktion darauf ab 1812,
seine wissenschaftlichen Erkenntnisse fiir den Schulgebrauch herunterzub-
rechen, wirkte anfangs jedoch kompromisslerisch. Karl Christian Gottlieb
SCHMIDT trat mit diesem Versuch in Wettstreit. Ihm ging es, wie der von ihm
gewihlte Untertitel betont, vor allem um den praktischen Anwendungswert.

ScHMIDTS Werk als Vorstufe fiir die Erwachsenenlehrbiicher zu behandeln,
liegt in dessen didaktischem Vorgehen begriindet. Er kennt die oberen und
mittleren Etagen grammatischer Darstellungen und méochte ihnen einen aus
sich heraus verstindlichen Lehrgang zum Durcharbeiten an die Seite stellen.'”
Auch wenn SCHMIDT ,Knaben und Jinglinge“ adressiert, so ermoglicht er doch
ein Selbststudium ohne Lehrer fiir jede denkbare Altersgruppe. Die Einzelteile
sind als Lernschritte durchgefithrt und werden durch Erlduterungen begleitet,
so dass sie keinen Unterricht und keinen Lehrervortrag benétigen. Sie stehen
als didaktisches Geriist auf eigenen Beinen. Auf die Beigabe von Ldsungen
musste er allerdings verzichten, da die Verwendungsmoglichkeit im Schul-
unterricht aus verlegerischen Erwédgungen gewéhrleistet sein musste.

Hervorstechendes Merkmal ist die Kombination von systematischer Gram-
matik und Anwendungstraining, mit der SCHMIDT den Gedanken des Verlegers
umzusetzen versuchte, also den innovativen dernier cri der neusprachlichen
Lehrbiicher fiir die alten Sprachen fruchtbar zu machen. Er verfahrt so, dass er
die in den Grammatikparagraphen vorgestellten Phdnomene direkt anwenden
und einiiben lésst; gelegentlich stellt er auch durch Riickfragen den Nachvollzug
sicher. Die Ubungen sind somit unmittelbar in die systematische Grammatik
integriert. In SCHMIDTS Worten:

176 1,020, VIL.

Zu MATTHIAE s. 0. S. 48-50.

,50 moge denn dieses Lehrbuch ganz anspruchslos neben seinen vielen Briiddern in
die Welt treten. Freuen wird es den Verfasser [...] wenn er bemerkt, dafy lernbegierige
Knaben und Jiinglinge dieses Buch nicht ohne Nutzen gebraucht haben.“ L020, X.
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»Es ist aber langst anerkannt und durch die Erfahrung bewdihrt, daf3 nur durch
die Anwendung die Regel ganz deutlich und anschaulich gemacht, und der todte
Buchstab gleichsam lebendig wird. Darum ist es nothig, auch bey dem Unterricht
im Griechischen gleich Anfangs jede Regel anwenden zu lassen, was iiberdiefs dem
Lehrlinge Vergniigen macht.“""”

Wenn es etwa um die Akzentgesetze und um die Enklitika geht, sind die
Benutzer aufgefordert, bei den sich anschlieBenden Ubungsbeispielen die feh-
lenden Akzente selbst zu setzen (Abb. 2). SCHMIDTS Werk des Jahres 1816 kann
demnach schon als ein Beispiel fur ein altsprachliches workbook gelten.

Im weiteren Verlauf zielen die Ubungsformen auch auf ein deutsch-
griechisches Ubersetzen, um durch eine elastische Bidirektionalitit das
sprachliche Verstdndnis auf- und auszubauen. Das Konzept steht damit im Ge-
gensatz zur griechisch-deutschen Methode bei Friedrich JACOBS, nach welcher
sich das grammatische Bewusstsein durch die Originallektire gewissermaflen
schnellstmoglich verflichtigen moége. SCHMIDT halt seine Linie bis zum Schluss
durch: auch den Abschluss der eigentlichen Sprachlehre bilden deutsche Kurz-
texte als Aufgabe fiir die Retroversion.'

6 dvdowmoe 8x dorey Gdavaros, €L 2o JrTos.
‘H nodyois dotwy 7 didaoxedog twy evigomuy.
‘H dgern e0tt maviay Gyadwy T0 peyioTo.
qixog s gore por ma. )
zzé&v ot :{}’eﬁmor TIVL TWY a);-&{;rmwtw.
GopLe 20TL FeLov TL et adeveroy.
Y JEOTE TLG- ;}'svo’(; TEOTE 7Y FOVIBY.
700y TTOTE COPOL GVTEG TE xCL XOLEUEVOL, XEL VU
eLgLy,
GLA of mheloTor eioLy dooQoL TE Kty GYONTOL.

Abb. 2: Ubung zur Akzentsetzung. Schmidts Grammatik als
griechisches ,,workbook“ aus dem Jahr 1816.

Die Progression ist kleinschrittig und folgt dem konventionellen zeitgends-
sischen Aufbau nach Laut- und Formenlehre mit Appendizes zu den Dialekten
und zur Metrik. In der editio correctior wird der Abschnitt zur Verblehre inner-
halb der ,Redetheile® (Wortarten) ausgeweitet und umfasst nunmehr 22 Para-

179
180

L020, IX.
L020, 217-230.
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graphen. Insgesamt wiachst sich der Lehrgang damit zu gut 250 Seiten aus, ob-
wohl Verzicht und Kiirze immer wieder beteuert werden. '™
Auf den beschriebenen Hauptteil folgen dann noch ein Worterverzeichnis

182 .
Ein er-

und wenige griechische Lesestiicke, die viel Poetisches enthalten.
wachsener Lernanfanger erhielt durch SCHMIDTS Anleitung eine solide Aus-
gangsbasis. Dank den genauen Anweisungen bestand — anders als in vielen
Produkten der Konkurrenz — auch kaum die Gefahr, in einem Meer von Infor-
mationen unsicher zu werden hinsichtlich der richtigen Reihenfolge von
Lernschritten.

Das Werk erlebte nur noch die verbesserte zweite Auflage. ENGELMANN ver-
zeichnete es noch.'® Von ECKSTEIN und DETTWEILER wurde es schon nicht mehr
berticksichtigt und ist — man muss sagen: aus eben diesem Grund - heute prak-

tisch vergessen.

3.1.5 Mnemonik: Christian August Lebrecht Késtner

Bei ECKSTEIN findet sich eine beilaufige Bemerkung, die auf ein Angebot fir
Erwachsene hindeutet. Er erwihnt, ,auf Grund eines mnemonischen Sys-
tems” habe ,Pastor KASTNER (gest. 1832) im Jahre 1812 die Kunst, in zwei
Monaten Lateinisch lesen, verstehen, schreiben und sprechen zu lernen bearbei-
tet”, und noch einiges mehr, ,aber keine Beachtung gefunden.“184

Innerhalb von zwei Monaten Latein zu lernen, erinnert verdichtig an die
heutigen Intensivkursanbieter, seien sie nun universitir oder kommerziell.
Aber wenn der besagte KASTNER ankiindigt, nach zwei Monaten kénne man mit
seiner Methode nicht nur Texte iibersetzen, sondern auch Latein sprechen und
schreiben, ging sein Versprechen doch ein ganzes Stiick weiter.

Erwachsene Kéufer und Leser waren, wie am vollstandigen Untertitel seines
Lateinbuches sichtbar wird, tatsdchlich eine Zielgruppe des Pastors:

»Zum Gebrauche in oOffentlichen Schulen, desgleichen fiir Diejenigen, welche
ohne Hiilfe eines Lehrers Latein lernen wollen, und endlich auch, als Hillfsmittel
fiir die, welche das Erlernen der lateinischen Sprache fritherhin vernachldssigt

181 Beispielsweise: ,Schwieriger als die Lehre von dem Gebrauch der tempora ist die von

der Bedeutung und dem Gebrauch d. Modi. Hier kann nur Einiges angedeutet wer-
den.“ L020, 137-138.

121,020, 266-273.

183 ENGELMANN (1853) 160.

184 ECKSTEIN (1887) 118.
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haben, und solche, bey vorkommenden Examinibus, Disputationen, w.s.w., nicht
entbehren kénnen.

Da es sich um ein besonders frithes Beispiel fiir die altsprachliche Erwachse-
nendidaktik handelt, ist es von Interesse, die Spuren dieses Autors zu verfolgen.
Im Neuen Nekrolog der Deutschen sind Angaben liber seinen Lebensweg und
seine Publikationen zu finden, die tiber das Wenige hinausgehen, was er selbst
in seinen Veroffentlichungen mitteilte.'® Es zeigt sich, dass das ,mnemonische
System® keineswegs nur auf Latein angewendet werden sollte. KASTNER gab
auch Wunderwerke heraus, innerhalb von zwei Monaten Franzosisch, Hebra-
isch oder Griechisch zu lernen.'®® Ein Pastor WEIGAND steuerte nach der KAST-
NERSCHEN Methode Lehrwerke fiir Englisch und Italienisch bei.'”” KASTNER
brachte sein Gedichtnistraining noch fiir weitere Themen und Lebenssituatio-
nen zur Anwendung.

Geboren wurde Christian August Lebrecht KASTNER 1776 wenige Meilen ost-
lich von Leipzig. Sein Vater brachte ihm Latein bei und schickte ihn auf die ehr-
wiirdige Landesschule zu Grimma.'®® Er wurde Pfarrer, aber er selbst sah sich als
Schriftsteller. War die Pfarrei grof3, blieb ihm zu wenig Mufle fiir die Dinge, die
ihn eigentlich interessierten. War sie klein, bedriickte ihn der geringe Ertrag. So
scheinen seine wechselnden Aufenthalte ruhelos und unzufrieden. Ein Chronist
hatte hinzufiigen konnen: wie auch sein Geist. Die Umgebung von Leipzig hat
KASTNER nie verlassen. Und irgendwie fehlte seiner tiberschiissigen Intelligenz
und seinem Einfallsreichtum ein Gefaf3 oder ein Resonanzkoérper, da nun einmal
— mit den Worten seines Zeitgenossen HUMBOLDT - , die blosse Kraft einen Ge-
“18 Zunichst setzte KASTNER
das exorbitante Gedachtnis, welches er an sich selbst entdeckt und trainiert hatte,

genstand braucht, an dem sie sich iiben [...] kénne.

fir Auftritte und Vorfithrungen ein. Als Hauslehrer testete er erfolgreich seine
Methode an verschiedenen Zoglingen und verdffentlichte ab 1804 innerhalb von
nur zwei Jahren vier Biicher, in denen er seine Gedéachtnislehre, das ,mnemo-
nische System® darlegte.190 Offenbar erwiesen sich die gedruckten Ratgeber ohne
sein eigenes lebendiges Beispiel als weniger wirkungsvoll. Denn von seinen

183 Biographische Angaben in: Neuer Nekrolog der Deutschen, 10. Jg. (1832), Erster
Theil, lmenau 1834, 165-170 (Abschnitt 77 s. v. KASTNER).

18 ders.: Franzdsisch (1807), Hebraisch (1810), Griechisch (18201, 18282), samtlichst in
Leipzig.

71008, .

L123, 1; L008, VL.

18 yoN HUMBOLDT (1960) 1.235.

" Die mnemonischen Schriften verzeichnen BERNS-NEUBER (1998) 370 u. 428-429.
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zahlreichen mnemonischen Buchveréffentlichungen erlebte tiberhaupt nur das
Griechischbuch eine zweite Auﬂage.191

Als Jugendschriftsteller war ihm ein wenig mehr Erfolg beschieden; beson-
ders gut lief sein Bildermann. Zwei Jahre vor seinem Tod richtete er noch eine
Weisheit in Bildern aus der heidnischen Urwelt sowohl an Erwachsene als auch
an Kinder. Das Bandchen wirkt wie eine volkstiimliche Kurzfassung zu Benja-
min HEDERICHS mythologischem Lexikon. Aufhorchen ldsst die Vorrede, wenn
KASTNER erklért, er halte es fir besser, die lateinischen Belegstellen uniibersetzt
darzubieten, damit sie sich im originalen Wortlaut dem Gedéchtnis einpragen:
»Wer kein Latein versteht, kann sie sich iibersezen lassen oder sie 1leerhi4'pfen.“192
KASTNER starb 1832, aber seine Sprachlehren kannte, wie ECKSTEIN notiert,
schon nach einer Generation niemand mehr.

Wie das ,mnemonische System®“ funktionierte, zeigt ein Blick in KASTNERS
Lateinbuch aus dem Jahr 1812. Er iibernimmt, wie er freimiitig bekennt, direkt
das Material der BRODERISCHEN Grammatik; es gehe ihm nur darum zu zeigen,
wie man sich den Stoff ,leichter merken® konne. Im Vorwort berichtet er von
dem Erfolg seiner Unterrichtsmethode bei einem durchschnittlich begabten
neunjahrigen Knaben, der mit einer Stunde Lateinunterricht pro Tag nach an-
derthalb Jahren imstande gewesen sei, ,die schwersten Perioden des Julius
Casar® zu verstehen. Zu der angeblich durchschnittlichen Begabung des Zog-
lings sei angemerkt, dass dieser ein beriithmter Rechtsgelehrter wurde.'” KAST-
NER ist von der Uberzeugung geleitet, dass sich die methodische Vorgehenswei-
se seines Unterrichts in eine schriftliche Form bringen lasse, die auch ohne die
Anleitung eines Lehrers zum Erfolg fihrt. ,Erfolg” meint bei ihm immer den
effektiveren Einsatz des Gedichtnisses. Thn kennzeichnet das Bemiithen, den
Aufbau einer sprachlichen Auflerung als folgerichtiges Geschehen begreiflich zu
machen. Dafiir benutzt er eine vertikale und horizontale Notation von Wort-
formen, die mit eigens von ihm definierten logischen Verbindungssymbolen
visualisiert ist (Abb. 3). Durch Beugung abgeleitete Formen werden hierfiir mit
einem X verbunden, dabei jedoch untereinandergeschrieben. Eine waagerechte

Linie — verbindet Anhénge, die eine aktive in eine passive Form verwandeln.

191 KASTNER, Kunst in zwei Monaten griechisch zu lernen (1820, L008). 1828 eine ,zweite,

verbesserte, mit einer vergleichenden griechischen Sprachlehre und mit einer kleinen
neugriechischen Grammatik, auch mit einer Wandtafel vermehrte Auflage®.

%2 Christian August Lebrecht KASTNER: Weisheit in Bildern aus der heidnischen Urwelt.
Oder die heidnische Gotterlehre nach ihrem tiefen Sinne. Fur Erwachsene und Kinder,
Leipzig 1830, IV.

" L123,v.
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Das Zeichen [ ] zeigt umgekehrt, dass eine passive von einer aktiven Form
herriihrt. Ein senkrechter Strich | verbindet untereinandergeschriebene Tem-

b) Im Paffiy.

jnbicﬁiu. Conjunctiv. Smperativ. | Snfinitiv.
= ”m
Prifens |z 0 =Snfinl -
= 3 reh)
g m ><
Smperf. |5 £ > ™
& v
=8| Parr. Perf. Paf. :
erf. -7 PP P 1
P 2& mit sim, -ich fen. ‘{)Part. Perf. Paff.
2| Parr. Perf. Poff. mit esse, fepn,
Plusqpf. ""f‘g mit essem, iy ware. Jl -
‘:g re
Futur, |27 feble. > Sup. mit ivi,
©a tor®) |
Webung,
Bon amo dad Pedf, Conj.? amer.
NBon doceo? docea
Bon lego? legartﬂ.
Bon audio? audiar,

Abb. 3: Notationsweise in Kdstners Lateinischer Sprachlehre.

pora als voneinander ,abgeleitet®, wie ein Stammbaum zum Auswendiglernen.

Den Lernstoff gliedert KASTNER in drei grofle Abschnitte: Orthophonie (unter
Einschluss dessen, was heute als Grundlagen von Prosodie und Metrik gelten
konnte), Orthographie und Ortholalie. Die Ortholalie, sozusagen die Lehre vom
regelkonformen Sprachgebrauch, ist in die beiden Teilbereiche Formenlehre
(damals Etymologie genannt) und Syntax untergliedert. Anhiange bieten dann
noch Genusregeln, Informationen zum rémischen Kalender, Formentabellen
zum Wiederholen sowie zuletzt Literaturempfehlungen.

Ungewohnt sind nicht nur KASTNERS Symbole, sondern eigentiimlich ist
auch die Abfolge der Lernschritte. Entsprechend seiner Vorliebe fiir die Zahlen
und fiir das Zahlen beginnt er mit einer eingehenden Behandlung aller Arten
lateinischer Numeralia. Die Funktion besteht zu Beginn anscheinend in einer

Art strukturierter, zugleich satz- und textunabhéngiger Grundorientierung in
der Fremdsprache.
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Der zweite Schritt ist nun deutlich der Mnemonik verpflichtet: Es geht um die
Rolle des Genetiv Singular beim Auswendiglernen. Seine ,Entstehungsart ist
nicht nur die mannigfaltigste, sondern auch die willkiihrlichste von der
Welt“." Werde er aber beherrscht, so sei der Rest der Formenbildung klar. Die
4. und die 5. Deklination ordnet KASTNER in die — ohnehin schon variations-
reiche — 3. Deklination ein. Fir ihn gibt es folglich drei lateinische Deklinatio-
nen, ,die den griechischen entsprechen®. Training spielt eine entscheidende
Rolle in der Mnemonik, deshalb gibt es zahlreiche Aufgaben zur Formenbildung
und zur Ubersetzung von Formen. Die Losung ist stets direkt beigefiigt: Es geht
um das Wiederholen und Einpréigen, nicht um zeitraubendes Nachdenken. Zum
Abschluss der ,Etymologie® sind lateinische Einzelsitze ins Deutsche zu tiber-
setzen, ebenfalls mit Hinzufiigung der Losungen. Die Schwierigkeit steigt von
Deus amat discipulos probos bis zu Aristoteles interrogatus, quid lucrarentur
mendaces, respondit, ut, quum vera dicant, nemo credat. Bei der Behandlung der
Syntax sollen die Regeln aktiv umgesetzt werden. Daher sind dort als Abschluss
deutsche Phrasen und ganze Sitze ins Lateinische zu bringen — ,Du hast mir so
viel Aepfel geschickt, daf3 ich sie nicht alle habe verzehren konnen. Tot mihi poma
misisti, ut non omnia consumere possem.“ Wer diesen Lateinkurs vollstandig
durchgearbeitet hat und beherrscht, hat weder einen lateinischen Originaltext
noch ein einziges lateinisches Lesestiick kennen gelernt, sondern eine hochst
eigenwillige Notation und ein Regelwerk der Ausdrucksméglichkeiten.
KASTNERS lateinisches Gedéchtnistraining ist nicht frei von Irrtiimern und
Idiosynkrasien. Aber das Auswendiglernen als solches einmal zum Gegenstand
des Interesses zu machen, passte zur Unterrichtspraxis und war zu dieser Zeit

. . 195
kein abwegiges Thema.

KASTNERS Griechisch in zwei Monaten folgte acht Jahre spater und sieht aus wie
eine Abkehr vom mnemonischen System. Die extravaganten Symbole sind
verschwunden. Stattdessen erscheinen diverse Originaltexte, und die gramma-
tische Progression ist konventioneller und zugleich ztugiger. Mit Hilfe des
schmalen, leichten Bandchens von 144 zarten Seiten werde, so der Autor, ,die
ehrwiirdige und liebliche griechische Sprache® hoffentlich leichter und

194
195

L123,11-12.
Zu der ,mnemonistischen” Paukerei im Lateinunterricht des 18. Jahrhunderts vgl.
FRITSCH (1976) passim, bsd. 120-121; 131-134.
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schneller* erlernt.”® Das Temperament des Verfassers tritt gegen Ende der
kurzen Vorrede deutlich in Erscheinung: Wenn die Uberschrift an dessen friihe-
re Biicher angelehnt sei, dann solle man erstens bedenken, dass es auf Namen
eigentlich nie ankomme, zweitens mége man bemerken, dass das Versprechen
der Schreib- und Sprechfihigkeit jetzt im Griechischen ausdriicklich weggelas-
sen sei, und drittens sei der Titel ohnehin nur der Wunsch des Verlegers. Au-
Berdem:

,Wenn ich [...] dabei andre Sprachlehren [...] benu8t habe, so ist von mir
nichts anderes geschehen, als was jeder neue Bearbeiter einer Wissenschaft zu thun
pflegt; auch mache ich nicht auf Neuheit in der Materie, wohl aber auf Neuheit in
der Form Anspruch.“"”’

KASTNER teilt seinen griechischen Lehrgang in zwolf Schritte verschiedenen
Umfangs:

—
|
=

Akzente, Alphabet, Satz- und Lesezeichen

griechische Leseiibungen (Originaltexte mit deutscher Ubersetzung)
Kontraktionsregeln u.a.

Deklination

Genera

Komparation

Numeralia

Pronomina

Verben (ausfithrlich behandelt, S. 39-76)

Lehre von den Partikeln

ExxRESs<28,

Syntax (als zusammenhingendes Paket, mit Hinweisen zu den
Dialekten)
Abschluss: 20 Lesestiicke mit Vokabular

Anders als im Lateinbuch handelt es sich hierbei um die damals tibliche gram-
matische Progression. Die erweiterte zweite Auflage von 1828 bietet mehrere

198 . .
“® mit dem Latei-

Anhinge: Vergleiche ,zum Behuf des leichtern Merkens
nischen (123-129), mit dem Deutschen (129-130) und mit dem Hebraischen

(130) sowie, passend zum zwischenzeitlichen Aufschwung der philhellenischen

19 1,008, . - ,Zart und lieblich“ nennt die griechische Sprache auch Karl Wilhelm

KRUGER: Griechische Sprachlehre fiir Anféinger, Berlin 1866, 1.
71008, Iv.
" L008, 123.
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Bewegung, eine kurze Sprachlehre des Neugriechischen (130-144). Eine einge-
legte ,Wandtafel” (~ 40 x 35 cm) enthilt nun zusétzlich die Verbal- und Nomi-
nalflexion in einer Ubersicht.

KASTNER fithrt durch ein Kompendium, das zum Zweck der Kirze allerlei
Ballast™” abgeworfen hat und keine Nebensichlichkeiten bietet. Was aber die
Leistung bei allen Einkiirzungen ist: Nichts, was fiir die Originallektiire ben6tigt
wird, hat er vergessen. Auch auf den zweiten Blick verdient im Verhaltnis zum
Gesamtumfang des Dargebotenen seine Stoffauswahl Bewunderung. Gleichzeitig
sind KASTNERS Erklarungen sprachlich gradlinig und fasslich, verwenden gram-
matischen Jargon moglichst sparsam und nutzen Sprachvergleiche:

wDer Genitiv steht [...] Wenn nur von einem Theile gesprochen wird, z. B.
éoliewv &prov, Brod essen [Anm.:] Im Franzdsischen steht der sogenannte

Theilungsartikel, z. B. manger du pain.“**

Oder:

»0. Vom Accusativ.] So wie der Deutsche sagt: ich lehre dich etwas, [...] eben
so stehen im Griechischen auch bei andern Verben zwei Accusative. Dieses sind die
Zeitworter, die ein Verbergen, Fordern, Thun, Fragen, Aus- oder Ankleiden
anzeigen...”

Eine weitere Stirke des Breviers ist die lese- und lernfreundliche Ubersicht-
lichkeit. Die Moglichkeiten des Druckbildes werden dezent genutzt, um Hierar-
chie, Strukturen und Wege zu visualisieren. Anders als in seinem Lateinbuch
fihren die Grafiken kein umstindliches Eigenleben mehr, sondern sie unter-
stiitzen die kognitiven Vernetzungen, zu denen sich KASTNERS Erkldrungen
nunmehr stabil zusammenfiigen. Dieses Ziel der Vernetzung verfolgt er auch,
wenn er seine grammatischen Beispiele den memorierten Texten vom Beginn
des Biichleins entnimmt, die doch zunachst ,nur® Leseiibungen waren. In spite-
ren Lehrbuchgenerationen bestehen anfingliche griechische Lesetibungen tib-
licherweise aus disparaten Wortlisten, wihrend in den Beispielen der Gramma-
tik immerfort neue unbekannte (Wort-) Variablen auftauchen. KASTNER bietet

9% Als Vergleichspunkte bieten sich die genannten zeitgendssischen Sprachlehren an,

vor allem die nach eigener Aussage ,kurzgefasste® griechische Sprachlehre von Karl
Christian Gottlieb SCHMIDT (L020).
1,008, 81.
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dagegen kleine Originaltexte als Leseibungen, die sich im spiteren Verlauf
zusehends mit Leben fiillen, weil immer wieder auf sie zurtickgegriffen wird.
Auf wirkungsvolle Weise werden sie nach und nach durch die Grammatik ge-
klart — und die Grammatik durch sie. Ein Genuss, gerade auch fiir Erwachsene,
sind schlief8lich die zwanzig anekdotischen Lesestiickchen, die der Causeur als
Finale auswahlte (Abb. 4). Als Verstindnishilfe dienen jeweils Fragen und zu-
gehorige Antworten direkt unter dem Text sowie ein gesondertes Vokabelver-
zeichnis.

Wo ist bei alledem noch eine Mnemonik? Um Paukerei und Handauflegen
geht es jedenfalls nicht. Nicht, wieviel und wie schnell gelernt werden kann,
interessierte den inzwischen gereiften didaktischen Tuftler, sondern, was sich
auswendig zu lernen lohnt, wie es verdaut wird und haften bleibt, um die ,ehr-
wirdige und liebliche griechische Sprache® zu verstehen.

Pastor KASTNER war ein sonderbarer Autor. IThn aber als Scharlatan abzutun,
wie Dominikus METTENLEITER es 1865 ohne Nennung des Namens insinuierte,
wire mit Blick auf die Kunst in zwei Monaten griechisch zu lernen ungerecht.201
Das Verdikt beruhte offenbar auch gar nicht auf Autopsie.

201 . . L . .
+Wenn wir die Erlernung des Lateins, [...] in kiirzerer Zeit versprechen, so ist es

gleichwohl nicht im Entferntesten unsere Absicht, mit diesem Versprechen Charlatanerie
zu treiben gleich jenen Schwindlern, die sich der Kunst rithmen, in zwei Monaten franzo-
sisch lesen, schreiben und sprechen zu lehren.” So METTENLEITER in dem 1865 verfassten
Vorwort seines Lehrbuchs, cf. L177, II. — METTENLEITER kennt anscheinend nur KASTNERS
franzosische Sprachlehre, vielleicht vom Hoérensagen, sonst hitte er auch das Lateinbuch
nennen konnen. Zu METTENLEITERS Lehrbuch s. u. Kap. 3.5.1.
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1.
Unterfdied 'mirrben ben ©hmeidhlern und Raben.
Avrigdivys & tp;}.aaogmg zpeirrov, EFheye, s:,g AOQD:JGRQ
7 &g mﬂ.axag Bumeoeiv® of uiv ple vexgovs, of Ot Lovrag

Zoflovew. i
Bas ift xoeirror? Das meutr bes Gompar. vort
g ayu%og, gut.
—  Hlepe? 3. Ging. Jmypf. Aet. von 3.£-
. ; ya, id fage. '
—  xdouxag? Acc. Plur. Mafe. von & xogek,
; " Der Rabe, g hier: unter.
—  mlblaxeg? Eben bad von ¢ wolef, ber
‘Sdmeidler.
—  Zumeosiv? Snf. Aor. 2. von Eumizre, idh
falle hinein (aus wéoo ).
Bas heifit of uv? ) & piv Yeift der eine, 6 8% aber
— of 8t? f per anbre. ©. XIL 1.a.
a3 ift vengovg? Acc. Plue. Mafe. von vexgdg,
FREE _ todt. '
—  tovrag? Gben da3 im Part. Prdf. vor
e ' ‘Ehw, idh lebe.
—  Zo¥ovew? 5. Plur. Praf. Ind. Act. von

Zodiw, id effe, vergehre.

15.
Qfs‘agtger Cinfall ted Diogenes.

dwoyévng, woxdyool Twog Zmupdiavrog imi v of-
uiev, MHAEN EIZITQ KAKON, ‘O otv zvgos, Zon,
vig olxlag mwov sleéifror;

Was ift impodpavrog?  Gen.. Ging. Mafe. Part. Aot
: 1. Act. von Empodew.
- &olra? ; 3. Smperat. Prdf. von loeuur,
id gebe binein.
- —  &lBEddor? 3. @mg Aor. 2. ;’Dpt von sig
foyouat.

Abb. 4. Einige der Lektionstexte in Kastners Griechischbuch bestehen nur aus
einem einzigen Satz.
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3.2 Erste Materialien fiir den altsprachlichen Selbstunterricht

Ein Selbststudium ganz ohne fachkundige Anleitung — vielleicht sollte man eher
sagen: der Vorsatz, es angehen zu wollen - scheint im Lateinischen und
Griechischen gar nicht so selten zu sein. Unablédssig wurden im Laufe der Jahr-
hunderte publizistische Erzeugnisse fiir diese Zielgruppe auf den Markt ge-
bracht: Biicher, Unterrichtsbriefe, Lernkartchen, Software, Audiodateien, in
jungerer Zeit Online-Lizenzen und Applikationen fiir mobile Endgerite. Es
muss also Kéufer dafiir gegeben haben und geben.

Halten diese Erzeugnisse, was sie versprechen? Was kennzeichnet sie? Zu-
néichst einmal bedeutet das Interesse an Autodidaktik und der Kauf zugehori-
gen Materials eine Entscheidung gegen eine Kurssituation und gegen eine phi-
lologische Lehrperson. Sicher mag man einwenden, dies konne auch ohne jede
ablehnende Haltung die unterschiedlichsten pragmatischen Ursachen haben.
Vielleicht ist es einfach der Ortlichen, zeitlichen oder finanziellen Situation
geschuldet. Einerlei aus welchen Griinden: wenn jede fachkundige Beratung
fehlt, ist das Risiko grof, auf die Verheilung eines ,kéniglichen Weges® herein-
zufallen. Erwachsene, die eine alte Sprache erlernen méochten, sind manchmal,
aber keineswegs immer kontemplative Naturen, die dafiir mehrere Jahre der
Mufle zu veranschlagen bereit sind. Will sich ein neues Produkt gegen die Kon-
kurrenz durchsetzen, empfiehlt es sich, die hochste Geschwindigkeit bei
gleichzeitig geringster Anstrengung zu versprechen. Ein Taschenbuch mit ei-

i . . . 1 «202
nem werbewirksamen Titel wie ,Latein ohne Miihe®

gehort jedenfalls ebenso
in eine lange Traditionsreihe wie der kostspielige dreibandige
Griechischlehrgang von Giinther Zuntz.””

In wilhelminischer Zeit entstanden altsprachliche Selbstlernmaterialien fiir
Erwachsene in auffallender Zahl und Vielfalt. Ein Interesse an den alten
Sprachen hatte von der kleinen Minderheit akademisch gebildeter Erwachsener
auf weitere biirgerliche Kreise ausgegriffen. Publikationen, die einen Zugang
zur altsprachlichen Allgemeinbildung eréffneten, waren nun gefragt. Drei Ty-
pen eines solchen Zugangs konnen unterschieden werden:

» eine Fremdsprachenaneignung mit dem operationalen Ziel, Originaltexte zu
verstehen. Stand das Ablegen der Abiturerganzungspriifung im Hintergrund, dann
schloss dieses Fremdsprachenlernen notwendig die Fihigkeit zum Ubersetzen ein.

202
203

L252.
L029.
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» ein in erster Linie lexikalisch ausgerichteter Sprachvergleich zwischen der
deutschen Sprache und den alten Sprachen. Im Mittelpunkt des Interesses stand
hier ein verbessertes, auch historisches Verstandnis der Priméarsprache und insbe-
sondere eine Sicherheit im Umgang mit Fremdwortern. Grammatisches spielte
dabei zumeist die untergeordnete Rolle eines Sammelwissens oder fehlte ganz.*"*

» der Zugang zu einem kulturgeschichtlichen Orientierungswissen iber die
griechisch-romische Antike, das bisweilen nur einen Teilbereich betreffen konn-
te, besonders gern Mythologie und Kunst, aber auch Philosophie oder Militér-
geschichte. Mit Fremdsprachlichem waren Einfithrungen dieser Art meist nur
eingetont bzw. sie lieferten sprachliche Erklarungen en passant.

Dass es Uberginge, Misch- und Sonderformen gab, versteht sich von selbst.
Im Grunde konnte jedes Niveau und jeder Geschmack geeignete Broschiiren,
Taschenbiicher oder auch schwere Folianten finden. Erkennbar Konjunktur
hatten — wenn man sich an der Publikationsdichte und an den Auflagen orien-
tiert — einerseits umfangreiche Serien von Unterrichtsbriefen, die auf das
Abiturniveau eines Gymnasiums fithrten, andererseits handliche, niedrig-
schwellige Einfithrungen mit dem Ziel der Allgemeinbildung. Beide Formate
florierten besonders zwischen etwa 1880 und 1930. Die Vielfalt, Bandbreite und

Beschaffenheit soll im Folgenden naher betrachtet werden.

3.2.1 Der Longseller des lateinischen Selbstunterrichts: Karl Hoerenz

Der Lehrer Karl HOERENZ verdffentlichte im Jahr 1900 einen gentigsamen, hand-
lichen Schmoker fur das Selbststudium der lateinischen Sprache, der so konse-
quent niedrigschwellig konzipiert war, dass er dauerhaft sein Publikum fand. In
der Zeit bis zum Zweiten Weltkrieg folgten noch zwanzig weitere Auflagen.

Karl HOERENZ®" (
den nach Berlin gekommen, wo er studierte und sein gesamtes Berufsleben zu-

1858-1920) war aus Hoyerswerda {iber Cottbus und Dres-

brachte. Es ist nicht abwegig zu vermuten, dass die grole Bandbreite der erleb-
ten Schiilerschaft und Lernumgebungen ihn zu seiner populdren Publizistik
veranlasste: Welcher Lehrer konnte schon von sich behaupten, an drei
verschiedenen Gymnasien, darunter einem traditionsreichen und einem ,neu-

0 Spracheinfithrungen boten jedoch Adolf HEMME (s. u. Kap. 3.4.4) und Heinrich UHLE

(s. u. Kap. 3.4.6). Bernhard SCHWALBES Fremdworterbuch war zugleich ein echtes Sprach-
lehrbuch (s. u. Kap. 3.4.3).
% Zur Biographie siehe Personalblatt sowie KOSSLER.
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reichen®, an zwei verschiedenen Realgymnasien sowie an vier verschiedenen
Realschulen titig gewesen zu sein?”” Er brachte einen Schiilerkalender heraus
sowie diesen und jenen Beitrag zur Pddagogik, vor allem des Religionsunter-
richts, aber Latein durch Selbst-Unterricht machte ihn tiber die Grenzen seines
Faches und noch wenigstens zwei Jahrzehnte iiber seinen Tod hinaus bekannt.

HOERENZ fand in Berlin einen Verleger, der zu ihm passte, und umgekehrt:
Zwischen Lutzowufer und siidlichem Tiergarten befand sich der Verlag von
August SCHULTZE. Mit Koch-, Haus- und Gartenbiichern fing in den 1880er
Jahren alles an. Dann wuchs der Markt fiir preiswerte Nachhilfe in Sachen All-
gemeinbildung. Bezeichnend die Namen fiir die beiden Hauptreihen: ,Ntzliche
Biicher fiir Selbstbelehrung und Selbstunterricht® und - ,Wahrhaft niitzliche
Biicher fiir Selbstbelehrung und Selbstunterricht“. Darunter finden sich neben
einer Handvoll Fremdsprachen auch Gutes Deutsch, ferner Richtiges Benehmen
oder Das grofie Buch der Reden und Toaste. Interessierte Berliner konnten ein
eigenes Taschenbuch mit dem Titel Mir oder Mich? erwerben. Den Weg zu ele-
mentaren Lateinkenntnissen verzeichnet der Verlagsprospekt auf ein und der-
selben Seite mit Biichern iiber Skatspiel, Kanarienvégel, Obstweinbereitung und
Musterbriefe fiir Liebende.””’

HOERENZ versichert daher glaubhaft im Vorwort, sein Buch gewéhre ,jedem,
der sich weiter bilden will, nicht nur Vergniigen, sondern auch Nugen [...] ohne
irgendwelche Voraussegungen vom Leichteren zum Schwereren fortschreitend.“208

Seine Einleitung will den Sinn des Lateinlernens anschaulich machen und
gruppiert sich um zwei Motive herum: die Reflexion und verbesserte Kenntnis
der Primérsprache, indem er auf die Fiille lateinischen Sprachmaterials in Fremd-

206 - .. R . .
Ausweislich des Personalblattes miissen die in KOSSLERS Lexikon verzeichnete 2., 3.

und 4. Realschule noch um die 12. Realschule ergédnzt werden. Bei den Realgymnasien
handelte es sich um das Falksche und um das Dorotheenstidtische. Am Lessing-
Gymnasium hatte HOERENZ das Probejahr geleistet. Nur von kurzer Dauer waren seine
Anstellungen am traditionsreichen Friedrich-Wilhelms-Gymnasium und an dem noch
jungen, aber gutsituierten Askanischen Gymnasium. Der betriibliche hiufige Wechsel
mit vielen kurzen Hilfslehrervertrdgen tiber wenige Wochenstunden war um 1890 in
Berlin die Regel. Rudolf HELM erwihnt in seinen Lebenserinnerungen sogar unbezahlte
Arbeit. HELM wortlich: ,Das Angebot von Lehrkriften war damals sehr groff. Man
schrieb Bewerbung tiber Bewerbung und lief von Pontius zu Pilatus, um schliefSlich mit
ein paar, zum Teil noch unbezahlten Stunden abgespeist zu werden, so daf} viele jahre-
lang sich ihren Lebensunterhalt durch Privatunterricht erwerben mufiten und schlief3-
lich schon miide und verbittert ins Amt kamen, wenn sie endlich angestellt wur-
den.” HELM (1966) 59.

%7 HoERENZ (L118) zit. n. d. 16. Aufl. 1924, Frontispiz und Einbandriickseite.

28 Djes und das Folgende in L1138, 3-4.
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und Lehnwortern verweist; sowie ferner die ,Weltstellung® des Lateinischen ,bis
in die neueste Zeit hinein®, und zwar ,als Sprache der Kirche, des Rechtswesens,
der Medizin und der Wissenschaft itberhaupt.” Den letzteren Gesichtspunkt sieht
er nicht als akademisches Projekt, sondern verfolgt ihn in die Breite der Ge-
sellschaft, wenn er Latein nicht blof als ,Sprache der Schule® bezeichnet (im Jahr
1900 doch etwas klarungsbediirftig), sondern auch als ,Sprache des Gértners und
des Apothekers®. Man begegne dem Lateinischen, das ,einst auch dem Ungelehr-
ten geldufig und bekannt war®, noch immer ,in zahlreichen Sinnspriichen, in
Inschriften an Gebauden und Denkmalern.”

Der Selbstunterricht nach Karl HOERENZ besteht aus drei Teilbdnden: Der
langste und wichtigste Teil 1 bietet auf anndhernd 200 Seiten in handlichem®”
Format eine Sprachlehre, deren ungezwungenes Geprage schon daraus ersehen
werden kann, dass die Abschnitte nicht nummeriert sind und dass es kein In-
haltsverzeichnis gibt. Die zwanglose Form behielt HOERENZ auch in allen spéte-
ren Auflagen bei. Untertitel: ,Lateinische Sprachlehre in ausfiihrlicher klarer
Darstellung [spéater: in einfacher, leichtfallicher Darstellung] mit Bezeichnung
der Aussprache und vielen Ubungsstiicken [in spiteren Auflagen erginzt: und
Auflésungen].“ Kiirzer waren urspringlich zwei weitere Teile, die wegfielen:
Ein ,Lesebuch mit deutscher Ubersetzung® als Teil 2 sowie ein ,Lateinisches
Worterbuch mit Bezeichnung der Aussprache® als Teil 3.

Die ,richtige® Aussprache und Betonung spielt eine grofie Rolle fiir die Ziel-
gruppe, die hier adressiert wird: HOERENZ versieht durch das gesamte Buch
hindurch alle lateinischen Silben durchgehend mit Quantititszeichen sowie
zusitzlich die betonten Silben mit Akzenten. Angesprochen ist ein Publikum
ohne hohere Schulbildung, welches den Gebrauch lateinischer Begriffe, Wen-
dungen und Zitate als tdgliches gesellschaftliches Distinktionsmerkmal erlebte.
Es geht weniger darum, eine Ciceroperiode zu zergliedern, als vielmehr darum,
peinliche Lebenssituationen zu vermeiden und einen Anschluss an den media-
len Diskurs herzustellen. Das eigene Selbstwertgefithl wird durch einen Wis-
sensbestand gestérkt, der nicht fiir ein Nachholen der Reifepriifung operationa-
lisiert wird, sondern der assoziativ und flanierend bis zu dem individuell ge-

wiinschten Umfang anwichst. Wo es kein Register und keine Kapitelzahlung

* Von den auflagenstarken Erwachsenenlehrbiichern ist es eines der handlichsten iiber-

haupt, vergleichbar mit RATHKE (L146). Mit 18,5 x 12,5 cm liegt seine Riickenh6he merk-
lich unterhalb des Standards zeitgendssischer Repetitorien. Damit rangierte es an der
Untergrenze des Oktavformats oder, je nach regionalem Maf3, schon im Duodezformat. Es
war problemlos moglich, im Straflenanzug oder Mantel das Biichlein mitzufithren.
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gibt, kann nur gelesen, aber nicht nachgeschlagen werden. Soll dariiber hinaus
Wissensstoff nicht nur tberflogen, sondern auch angeeignet werden, dann
organisiert sich das Lernen frither oder spiter auf eigene Weise selbst. Suchen
und Wiederfinden sind ganz auf die Erinnerung angewiesen: Wem das Blittern
zu mithsam ist, der wird erfinderisch und wird sich selbst ein Register anlegen,
um ein individuelles Ordnungssystem zu schaffen.

Den geringen Operationalisierungsgrad der zu erwerbenden Kenntnisse
zeigt nicht zuletzt der Umfang der Formenlehre (118 Seiten) in Relation zur
Satzlehre (66 Seiten). Es kann keine ernsthaft verfolgte Absicht sein und scheint
eher aussichtslos, mit der consecutio temporum mnach einer einzigen
Taschenbuchseite vertraut sein zu sollen oder gar die nd-Formen auf anderthalb
Seiten zu verarbeiten.”'’ Die Nebensatzarten kénnen itberhaupt nicht tiberblickt
werden, weil HOERENZ die Syntax nur exemplarisch anhand dreier
Themenkapitel erlautert, deren Ausfihrlichkeit sich berdies stark un-
terscheidet: Die Kasus- und Moduslehre erhalten jeweils 30 Seiten, die Tempus-
lehre nur vier.”"" Aus diesem Grund geistern die Namen von Nebensatzarten
recht planlos durch die Behandlung der Konjunktionen, des Konjunktivs und
der Tempora.

Da es darum geht, ,mitreden” zu kénnen, wird die konventionelle gramma-
tische Fachsprache als etwas Wissenswertes verabreicht und ausgebreitet — und
nicht etwa um der Vereinfachung willen eingedeutscht oder minimiert. Ein-
gangs erscheint eine helfende Liste unter der Uberschrift ,Grammatische Aus-
driicke.””” Alles bleibt stets niedrigschwellig und kleinschrittig. HOERENZ ist
sich nicht zu schade zu erlautern:

»Wie die einzelnen Formen der Worter gebildet werden, lernen wir aus der
Formenlehre. Wie die richtig gebildeten Formen nun richtig zu Sdgen verwendet
werden, lehrt uns die Syntax oder Salehre.”

Reichlich tibersetzt werden soll dennoch. Zu jedem Thema bietet der Autor
ein groBleres Paket von Ubungssitzen, die aus dem Lateinischen ins Deutsche
iibersetzt werden sollen. Durchweg handelt es sich um kurze und zugéngliche
Satze. Die deutsche Losung folgt auf einer der unmittelbar folgenden Seiten.
Damit setzt HOERENZ im Jahr 1900 zu einem auffallend frithen Zeitpunkt auf die

*% Die Zeitfolge in Konjunktiv-Nebensitzen® cf. L118, 158 unten bis 159 oben; ,Das

Gerundium® ebd. 189 bis 190 Mitte. Das Gerundivum war zuvor nur in den Formentabel-
len eingefiihrt.

A1 Kasuslehre: L118, 124-155. Tempuslehre L118, 156-159. Moduslehre (unter Ein-
schluss von Partizip, Gerundium und Supinum): L118, 160-191.

121,118, 8-9.
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sateinisch-deutsche Methode® in Reinform, lange bevor diese 1938 als alleiniger
Standard festgeschrieben wurde.”"

Uber einen Zeitraum von dreiflig Jahren beweist die Zahl von 21 Auflagen
den Erfolg eines bodenstindigen, unpratentiosen Taschenbuchs fir die kaum
beleuchteten Auflenbezirke einer altsprachlichen Elementarbildung im Erwach-

senenalter.

3.2.2 Hartlebens Bibliothek der Sprachenkunde

Eine herausragende Stellung unter den popularwissenschaftlichen Grofiverla-
gen nahm zur selben Zeit der Verlag HARTLEBEN in Wien und Leipzig ein. Unter
seinen mehr als 30 Reihen — Bibliotheken, Cabinette und Sammlungen genannt —
umfasste allein die Chemisch-technische Bibliothek 423 Bande. Die Bibliothek der
Sprachenkunde wurde im Jahr 1886 begonnen und brachte es auf 137 Titel, die
einem einheitlichen Konzept fiir den Selbstunterricht folgten.214 In den Jahren
1888 und 1890 erschienen die Bande fiir Latein und Griechisch.

3.2.2.1 Latein: H. Verner und Gabriel Felix

Ein Autor namens VERNER”' war bei der ersten Fassung des lateinischen Ban-
des sichtlich an die duleren und inneren Vorgaben der Reihe gebunden. In
tibersichtlichem Layout wurde die Grammatik mit Regeln und Ubungsbeispie-
len prasentiert. Die Selbstbezeichnung als ,praktische Grammatik® meint klarer-
weise kein Lehrbuch mit einer bestimmten Progression, sondern eine systema-
tische Grammatik zum Auswendiglernen. Ein transparent durchgliederter
Aufbau und die fortlaufende Paragraphenzéhlung bewirkten ein Hochstmafl an
Klarheit. Das sind aber auch schon so ziemlich die einzigen Erleichterungen fiir
das trockene Unterfangen.

Die Neubearbeitung durch Gabriel FELIX von der zweiten Auflage an hatte
ein véllig neues Buch zum Ergebnis. Dabei wurde der Ubungsstoff aus dem
Grammatikteil herausgelost und durch einen eigens zum Trainieren gedachten

13 711 dieser methodischen Entwicklung FRITSCH (1984).

BRUNY (1995) 67. — Der 1803 gegriindete Verlag war auf den Gebieten der Belletristik
und der Lesezirkel nicht weniger erfolgreich. In der Zeit vor dem Ersten Weltkrieg
brachte er es auf jéhrlich 75 bis 100 Neuerscheinungen.

1 Yorname und Biographie konnten nicht ermittelt werden.

214
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separaten Anhang ersetzt. Dieses ,,Ubungsbiichlein war mit seinen beigegebe-
nen Losungsvorschldgen ein deutlicher Gewinn, behandelte jedoch aus raum-
lichen Grinden nur die Einiilbung der Formenlehre. Fiir die Aneignung der
Syntax kann FELIX nicht viel mehr empfehlen als das schriftliche Ubersetzen
bzw. Auswendiglernen von Vokabeln und Regeln — ,Als Wahlspruch moge dem
Lernenden das beherzigenswerte Wort dienen, dafs der Gelehrsamkeit Wurzeln

. . . . . 216
zwar bitter sind, die Friichte aber siif3.”

Die ungenieflbare Aneinanderreihung
von 307 Lernparagraphen kam wiahrend eines guten halben Jahrhunderts denn

N . . 217
auch nicht tiber vier Auflagen hinaus.

3.2.2.2 Griechisch: Walter Schreiber

Walter SCHREIBER gehort zu den philologischen Gemiitern, denen Unvollstan-
digkeit ein Griuel ist. Die Vorgaben, denen er in HARTLEBENS Bibliothek zu
folgen hat, schmerzen ihn. Skrupulds bekennt er schon im Untertitel, dass ein
Unterfangen auf so engem Raum sich auf den attischen Dialekt zu konzentrie-
ren habe. Aber er misse sich entschuldigen: Die Formenlehre schon allein die-
ses Idioms sei kaum unterzubringen. Der Leser erfihrt deshalb bereits vor dem
eigentlichen Auftakt, dass das kleinformatige, aber dichtgepackt wirkende
Biichlein eigentlich nicht ausreiche, sondern dass ein Durchblick erst durch wei-
terfithrende Lektiire erlangt werde. Die Vorfreude auf die in Angriff genomme-
ne Sprache wird da vielleicht schon zum ersten Mal geddmpft.

Die gut organisierten und gehaltvollen 230 Paragraphen widmen sich, wie
vorher angedroht, schwerpunktmaflig der Formenlehre. Aber die didaktischen
Schwachpunkte einer systematischen Aufzihlung mussten sich beim
griechischen Formenreichtum besonders spirbar auswirken: Ohne Umwaélzung
des Gelernten und ohne das Gefiihl eines organisch wachsenden Verstehens
muss der summarische Lernstoff mit viel Disziplin aufgenommen und selbstan-
dig wiederholt werden. Wieviel davon abrufbar blieb und wie lange, ist eine
Frage, die sich wohl auch der Verlag stellte: Auch hier wurde die zweite Auflage
umgestaltet, in diesem Fall von einem namentlich nicht genannten

« 218

y<Fachmann®.”"" Neben sachlichen Korrekturen bestand die Umarbeitung sowohl

in einer Vereinfachung der Ubungssitze als auch in einer Verbesserung der

216
217

L163, VI.
BRUNY (1995) 78.
218 1021, Vorwort zur zweiten Auﬂage.
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Lesefreundlichkeit und in einer Straffung tiberhaupt. Véllig gestrichen wurden
die Proben aus der sophokleischen Antigone. Den Benutzern sollte, wie es
scheint, eine unverhéltnisméafige Frustration erspart werden. Da die Ausgaben
keine Jahreszahlen enthalten, muss implizit gefolgert werden: Die erste Auflage

erschien zwischen 1888 und 1890.%"

Im Vorwort zur zweiten Auflage wird an-
gemerkt, dass anldsslich der Uberarbeitung auch ,die neue Rechtschrei-
bung® durchgefithrt wurde. Damit kann nur die dsterreichische Umsetzung der
Ergebnisse der Zweiten Orthographischen Konferenz von 1901 gemeint sein.
Das wiirde bedeuten, dass das Erfordernis einer zweiten Auflage mehr als zehn
Jahre auf sich warten lief3. Insgesamt brachte es das Werk bis zum Ende der
Reihe im Zweiten Weltkrieg auf bescheidene drei Auflagen (a 1.000 Exemplare).
Fiir einen Titel, der fast 60 Jahre im Programm war, bedeutet das, dass sich der

Zuspruch eindeutig in Grenzen hielt.

3.2.3 Die Lehrmeister-Bucherei
3.2.3.1 Latein: R. Arnoldi

Auch in der mehrere Hundert Titel umfassenden Lehrmeister-Biicherei des
Leipziger Verlages HACHMEISTER & THAL erschien zu Beginn des 20. Jahrhun-
derts ein kleines Lateinbuch. Ahnlich wie bei HOERENZ war die Umgebung auch
hier wieder eine Reihe mit breitgefacherten Lebensthemen von Kleintierzucht
bis Skisport. Wer den Titel Lateinisch durch Selbstunterricht aus der Feder eines
gewissen ,R. ARNOLDI® jedoch in der Rubrik ,Fir geistig Vorwartsstreben-
de“ vermutete, hitte vergebens gesucht. Dort ging es stattdessen um Vortrags-
kunst, Opern und Hypnose. Latein gehorte vielmehr zur Kategorie ,Gut
Deutsch, Fremde Sprachen, Kurzschrift usw.” und gesellte sich zu Miinzen, MafSe
und Gewichte oder einem Ratgeber fiir weibliche Stellensuchende.

Weder das Alphabet noch die Aussprache oder die Betonungsregeln be-
herrschen die ersten Seiten. ARNOLDI mochte die bildungsinteressierten Leser
erst einmal einstimmen. Auf sieben Seiten wird in die lateinischsprachige Litera-
tur eingefithrt. Eine ,Allgemeine Charakteristik der lateinischen Sprache® von
sechs Seiten folgt. Beide Abhandlungen sind geeignet, Interesse zu wecken (nicht
zuletzt durch Sprachvergleichendes) und bieten auch eine hilfreiche kultur-
geschichtliche Orientierung in mafivoller Dosierung. Die sich anschliefende

219 BRUNY (1995) 79.
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Grammatik ist dann wieder so konventionell deduktiv wie bei VERNER und folgt
einer fortlaufenden Paragraphenzihlung.

Die Auswahl und Darbietung des Stoffes enthélt befremdliche Ungereimt-
heiten: Von den Verbalparadigmen ist nur amare als Beispiel der a-Konjugation
tabellarisch angeordnet.z20 Von den weiteren Konjugationsklassen werden nur
einige ,Besonderheiten® genannt.zz1 Die Formen von esse sind wenig lern-
freundlich als FliefSitext aufgezéihlt.222 Sollte Platzmangel der Grund dafiir gewe-
sen sein, hitte man auf Adverbien wie catervatim und caesim besser ver-
zichtet.”” Die Darstellung der Syntax bleibt rudimentar. Einerseits wird ein
Beispiel fiir eine komplizierte relativische Verschrankung vorgefiihrt, anderer-
seits die Moglichkeit und Bedeutung des Konjunktivs in Relativsitzen nicht
einmal erwihnt.

Eine Konfrontation mit Originaltexten findet nicht statt. Ubungen gibt es
keine. Erst ganz am Ende erscheinen als ,Sprachprobe® zwei Seiten aus einem
Brief Ciceros mit deutscher Ubersetzung.224 Die Leser wurden also weder
verschreckt noch tibermafig gut unterhalten.

Mit nur 123 Seiten ist die broschierte Einfithrung leicht und schmal. Der Ein-
druck tauscht. Der Text ist durchgehend in Petit-Lettern gedruckt. Das steigert
auf geschickte Weise den Informationsgehalt. Wissbegierige Leser wussten nach
der Lektiire, dass ,28mal” auf Latein duodetricies heifit und dass der Wegfall des
Stammauslauts v eigentlich den Nominativ nis statt nix zur Folge hatte.

Solcher Lernstoff trug weniger zur Lektiirefahigkeit bei als eine sattsame
Portion von Ubungssitzen des 18. Jahrhunderts. Und er leistete fiir die Allge-
meinbildung weniger als die in BUCHMANNS Gefliigelten Worten aufgelisteten
lateinischen Sentenzen. Nicht einmal als Begleiter fiir einen Volkshochschulkurs
oder als Repetitorium vor der lateinischen Erganzungspriifung kommt ARNOLDIS
Taschenbuch ernstlich in Betracht: Ein Stichwortregister zum Nachschlagen fehlt.

201,095, 75-77.

L095, 77-78.
L095, 94-95.
L095, 46-47.
L095, 117-119.

221
222
223
224
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3.2.3.2 Griechisch: August Seidel

Als besonders niedrigschwelliges Angebot muss August SEIDELS Beitrag fiir die
Lehrmeister-Biicherei charakterisiert werden: Griechisch durch Selbstunterricht.
KurzgefafSte (alt-) griechische Grammatik, Literaturgeschichte, Zitatenschatf und
Erkldrung der aus dem Griechischen stammenden Fremdworter.””> Der ange-
sprochene Leserkreis sollte nicht durch die Hirde abgeschreckt werden, die
griechische Schrift erlernen zu miissen. Der Lehrgang gibt alles Griechische
lateinisch transkribiert wieder (Abb. 5). Die Wirkung auf die Zielgruppe bei der
Kaufentscheidung spielte offenbar eine grofiere Rolle als der tatsichliche Auf-
wand, den das Eintiben des fremdartigen Alphabets bedeutet hitte. Das Buch
umfasst doch immerhin 200 Seiten und beansprucht folglich einen gewissen
Einsatz an Lernzeit. Dieser Rahmen hitte es gerechtfertigt, die griechische
Schrift einzubeziehen. Stattdessen werden das Alphabet und die Lesezeichen
erst kurz vor dem Ende in § 268 behandelt. Was ldsst sich aber mit den
sprachlichen Informationen und Beispielen in lateinischer Transkription anfan-

Prifens Gtamm paff. IL Horift
sfitte 14 [Gladte sfag-  esfdgén i) murbe gefchladytet
skiptd id) qrobe skaf-  eskifén id) wurbe gegraben
spefrd i) fde sper-  espfrén id wurbe gefdt
stéll i jembe stel-  estdlén id) murbe gefandt
stréfs id) brebe stref-  estrifén i§ murbe qebreh:,
brefie midg

ek i) {Omelze (manf) tak-  etdkén id @moly (intr), if
murbe gejdmolzen

théptd id) Beqrabe taf- etifén i) mutbe begraben

tréfa id). nitfhre tref-  etrafén. i) murbe gendhrt

tribd id) reibe trib-  etrfbfn i) murbe gerielen
uoa m

§ 258. IBie pom etjten, fo witd aud) vow II. pajfioen Yorift
ein pajfives (baw. intrenfitives) Futurun abgeleitet, unb zwaz
inbem man bie Gnbung -n mit -fsomai verfaufdt und bies wie
~thésomal abmanbelt (§ 178), 3. B. ragésomai (id merbe reifen,
inlr.), takésomsi {id) werde jGmelzen, inir), plegécomai (id) merde
gejdilagen merben), ekplagésomsi (i) merbe erjdreden, infr),
tribésomai (i mwerbe gericben merben).

Abb. 5: Griechische Grammatik in lateinischer Transkription bei Seidel.

5 1,022.
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gen? Mindestens hitte SEIDEL auch eine Auswahl griechischer Texte ebenfalls
lateinisch transkribiert darbieten miissen.

SEIDELS kleiner Band vermittelt ein reichhaltiges Orientierungswissen tiber
die griechische Literatur und liefert auch auch die im Untertitel genannten Erkla-
rungen griechischer Fremdworter. Das eigenstindige Dekodieren griechischer
Texte konnte mit Hilfe des Grammatikteils sicher nicht gelingen. Es gibt nichts
zu Uben und eigenstiandig zu tun. Die fortwihrende lateinisch-phonetische Tran-
skription erzeugt eher klangliche Vorstellungen, iibt aber ohne griechische
Buchstaben gerade nicht dasjenige Lesen ein, das nachmals bei der Begegnung
mit Texten unumgénglich wire. Der sprachliche Lernstoff bleibt notwendiger-
weise isoliert und leblos, wenn er nirgendwo verwertet werden kann.

3.3 Die grofle Zeit der Unterrichtsbriefe:
Die Methode Toussaint-Langenscheidt und ihre
Nachahmer

3.3.1 Aufstiegsstreben und eskapistische Sehnstichte:
Der Erfolg der Methode Toussaint-Langenscheidt in der
biirgerlichen Gesellschaft des 19. Jahrhunderts

Zu den Neuerungen, die die deutsche Gesellschaft des 19. Jahrhunderts prégten,
gehort die Moglichkeit, durch Bildung sozial aufzusteigen.226 PAULSEN war als
Padagoge so selbstbewusst zu verkiinden, die Unterscheidung der Menschen
nach Gebildeten und Ungebildeten habe die vormalige gesellschaftliche Eintei-
lung in Adlige und Biirgerliche schlichtweg sersetzt*.*”’ Durch gestufte hohere

*%6 Das obligatorische Schulgeld setzte der sozialen Durchléssigkeit allerdings Grenzen.
Dennoch bedeutete es einen ungeheuren Schritt, dass Bildung und Leistung den angebo-
renen Stand zu iiberwinden imstande waren. Ob die gymnasiale Bildung eher ,Barrie-
re“ oder eher ,Schleuse® war, lasst sich schwerlich als Alternativfrage beantworten, vgl.
Thomas NIPPERDEY: Deutsche Geschichte, Miinchen 1983 u. 6., 460.

7 Diese pragnante Formulierung der Erstausgabe (1885, 596) kombinierte er spiter
zusétzlich mit dem Unterschied zwischen Besitzenden und Besitzlosen, PAULSEN (1919)
2.391 — Im Anschluss an PAULSEN skizzierte FUHRMANN diese Umwalzung mit Nachdruck
als Ergebnis der preuflischen Neubesinnung in napoleonischer Zeit: Im Angesicht der
Staatskrise bot sich den neuhumanistischen Theoretikern die Chance, bildungspolitisch
zu wirken, FUHRMANN (2001a) 138-140.
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Schulabschliisse waren grofie kaufmannische Karrieren, Beamten- und Ingeni-
eursstellen oder auch der Apothekerberuf auch dann erreichbar, wenn die Vor-
fahren nicht tiber die Volksschule hinausgekommen waren. Fir den Wechsel in
eine hohere Schulform oder fiir die nachtriglich abzulegende Erganzungsprii-
fung zum Abitur waren Kenntnisse in einer oder in beiden alten Sprachen er-
forderlich.””® Wer sich letztere in Eigenregie aneignen wollte, sah sich erheb-
lichen Problemen ausgesetzt, wenn es darum ging, sich in kurzerhand ausgelie-
henen Schulbiichern zurechtzufinden: Ohne eine piddagogische Instanz, die den
Stoff lebendig prisentierte, die erklirte und Fragen beantwortete, waren nicht
nur die fremde Sprache, sondern auch Darbietungsweise und Terminologie
betrachtliche Hiirden.

Als die Ergénzungspriifungen Hochkonjunktur hatten, an der Wende vom 19.
zum 20. Jahrhundert, erscheinen neben den kurzgefassten ,Sprachlehren® auch
umfangreiche Serien von Unterrichtsbriefen fiir Latein und Griechisch, spéter
sogar mit einer Korrespondenzmoglichkeit. Welches Publikum angesprochen
wurde, wird sofort deutlich: Erzeugnisse dieser Art betonen unisono, ihr Pen-
sum orientiere sich vollstindig am gymnasialen Curriculum und bereite auf
zuverlassige Weise die altsprachlichen Ergénzungspriifungen zur Hochschul-
reife vor.

In der biirgerlichen Gesellschaft des 19. Jahrhunderts entstehen auch neue
Vorstellungen von Freizeit und Freizeitbeschiftigungen (hobbies), die sich teil-
weise an der Lebensweise des Adels orientieren, teilweise gleichzeitig nach
einer Abgrenzung streben.””’ Fiir diese Bediirfnisse erwachsener Ménner und
Frauen entwickeln zwei Sprachlehrer, Charles TOUSSAINT (1813-1877) und der
erst 22-jahrige Gustav LANGENSCHEIDT (1832-1895) in den Jahren ab 1854 die
nach ihnen benannte neuartige Lehrmethode fiir ein fremdsprachliches Selbst-
studium in Form von Unterrichtsbriefen.””’ Richtigerweise sollte man sagen,
dass LANGENSCHEIDT das verlegerische Produkt fiir den deutschsprachigen
Markt schuf; die Bestandteile der Methode erfanden die beiden keineswegs.231
Von Jean Joseph JACOTOT (1770-1840) iibernahm LANGENSCHEIDT den lerner-
zentrierten und sprechorientierten Ansatz, von James HAMILTON (1769-1831)

228 FUHRMANN (2001a) 209-214.

%29 FUHRMANN (2001a) 188—190.

0 Ausfithrlich SWoBoDA (1890) und MACHT (1986) 49-103; kiirzer GARLIP (1956) 4-18;
EBERT (2006) 42—-44.

! In einer Verlagsbeilage rdumen sie zwar ein, keine neue Methode erfunden zu haben,
dennoch suggeriert dies natiirlich der gewihlte Name fur ihre Produkte in der Werbung,
cf. MACHT (1986) 1.82.
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die interlineare Wort-fiir-Wort-Ubersetzung und von William COBBETT (1763~
1835) die Kursform in Briefen.””* TOUSSAINT und LANGENSCHEIDT kombinierten
die vorhandenen Ideen und landeten damit einen geradezu sensationellen Er-
folg. Die ersten Unterrichtsbriefe fiir Franzosisch von 1856 waren ein solcher
Kassenschlager, dass innerhalb von zwei Jahrzehnten dreiflig Auflagen nétig
waren. Der sogleich folgende Englischkurs lief nicht schlechter.””> Die individu-
ellen Freiheiten der Methode im Hinblick auf Stoffumfang, Lerntempo, Zeitein-
teilung, Dosierung von Ubungen, Habitualisierung usf. nahmen zahlreiche
heutige Forderungen auf dem Gebiet des autonomen Lernens vorweg und setz-
ten methodische Standards fiir Jahrzehnte. Die Bedeutung der Grammatik trat
gegeniiber dem sogenannten ,freien Sprechen® zuriick.

Dreiflig Jahre nach der ersten Verdffentlichung zog der Anglist Wilhelm
SWOBODA in einem ausfithrlichen Bericht ein Fazit der Superla’tive.234 Die Me-
thode habe ,schiiler in allen welttheilen gefunden.“ Thm sei iiberhaupt ,kein
lehrmittel bekannt, welches bei lehrern und lernenden so allgemein bekannt
wire, wie diese unterrichtsbriefe.” Das sei umso bemerkenswerter, weil es sich
um ein Privatunternehmen ohne staatliche Unterstiitzung handle. Im Gegenteil
habe es sogar eine parallele Lehrweise zu der ,staatlich monopolisirten
offentlichen, schulmissigen spracherlernung® etabliert. Das Lehrmittel sei
mittlerweile von ,hunderten von fachlichen und nichtfachlichen zeitschriften und
von zahllosen autorititen im laufe der langen zeit seines bestehens [...] mit selte-
ner iibereinstimmung gepriesen“worden.

Mit Blick auf den altsprachlichen Schulunterricht wusste Wilhelm VON
BAUMLEIN in seinem Artikel fiir SCHMIDS Padagogische Enzyklopédie von einer
ablehnenden Haltung der Gymnasiallehrer gegeniiber der ,HAMILTON’schen
und JACOTOT schen Methode® zu berichten. Allerdings stammte dieser Beitrag
aus der Anfangszeit der Methode. VON BAUMLEIN selbst distanziert sich
durchaus von der ,Strenge und Allgemeinheit®, mit welcher die praktische Er-

probung als gescheitert beurteilt wurde.*”

%32 HULLEN (2005) 95-96; ausfiihrlich KLIPPEL (1994) 221-247.

%3 36 Auflagen zwischen 1859 und 1890, cf. SWOBODA (1890) 40.

4 Fiir das Folgende siehe SWOBODA (1890) 40-41.

% [Ulber den methodischen Gang des Unterrichts herrscht wenigstens in den Haupt-
punkten kaum ein Zwiespalt der Ansichten. Auf eine kurze Zeit wohl konnten manche
durch Selbstanpreisungen der Hamilton’schen und Jacotot’schen Methode verleitet
werden, den grammatischen Weg allmihlicher Synthese der Sprachelemente zu einem
Ganzen mit dem umgekehrten analytischen zu vertauschen, aber nachdem die prakti-
schen Versuche, die mit letzterem angestellt wurden, fehlschlugen [FN d. Verf. ad loc.:
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LANGENSCHEIDT und TOUSSAINT wurden zu Pionieren fiir ein Format,
welches in den modernen Fremdsprachen eine aktive Sprachbeherrschung még-
lich machte, das aber zum Zweck des Lesens und Ubersetzens der alten
Sprachen ohnehin nur gewissermaflien zweckentfremdet eingesetzt werden
konnte.”® Die folgende Analyse der verschiedenen Lehr- und Aufgabenbriefe
soll dieses Dilemma und die jeweiligen Losungs- und Kompromissversuche
verdeutlichen.

Trotz unterschiedlicher Konzeptionen ist den Lehrgéngen nach dieser Me-
thode nicht nur ein Abonnement aus Fortsetzungsheften, sondern die
tatsichliche Briefform gemeinsam, die mehr ist als eine blofe AuBerlichkeit. Die
Lernenden werden begruflt, angeredet, belehrt, aufgefordert, ermuntert und
gewarnt. Dieser kommunikative Grundzug hebt sich deutlich von der
Nichternheit der alteren Sprachlehren und ihrer rein systematischen Bauweise
ab, so dass die Briefe nicht nur ein Informationsregister bieten, sondern eine
lebendige Begleitung. Zwar betonen die Autoren, ein Autodidakt miisse ,an

« 237

sich selbst das Amt des Lehrers tiben“.”"" Dennoch ist die Instanz des Lehrers

LIn solcher Strenge und Allgemeinheit méchte ich dies nicht aussprechen.“] und das
mifibilligende Urtheil der Theorie bestétigten, so blieb dem mit Uebungen (Uebersetzun-
gen aus der fremden Sprache in die Muttersprache und umgekehrt) verbundenen gram-
matischen Unterricht die Stelle am Eingang in die alten Sprachen weiterhin unangefoch-
ten.” BAUMLEIN (1862) 70.

% Das Sprechen wurde in den altsprachlichen Lehrgiangen jedoch nicht ausgeklammert:
,Die Vorzige der Langenscheidtschen Unterrichtsmethode, die dem Lernenden bei
Aneignung einer lebenden Sprache in ihrem ganzen Umfang zum Bewuf3tsein kommen
mufiten, konnten bei einer toten Sprache [...] nur in beschranktem Mafe sichtbar wer-
den. [...] Die [...] Ubungen [...] suchen den Schiiler zum flieBenden Sprechen zu bringen.
Wenn es nun auch fiir das Altgriechische nicht dieselbe Bedeutung hat wie fiir die le-
benden Sprachen, ,Konversation‘ zu treiben [...] so heifit es doch eine Sprache viel
griindlicher kennen und beherrschen, wenn man imstande ist, sie auch im mundlichen
Ausdruck anzuwenden, als wenn man sie nur mit dem Auge gesehen, also sich auf das
Lesen und Schreiben beschrankt hat. Gerade dieser Teil der Methode Toussaint-
Langenscheidt ist [...] von so grofler padagogischer Wichtigkeit, daff auch die besseren
Schulbiicher nach ihrem Vorgange eine dhnliche Einrichtung eingefithrt haben. Ob eine
Sprache tot oder lebend ist, tut nichts zur Sache, die Hauptsache bleibt, daf} alles Stiim-
perhafte auf irgendeinem Gebiete wie die Siinde zu hassen und zu verachten ist. Wir
haben es hier mit der Erlernung einer Sprache zu tun, und eins der erprobtesten Mittel,
darin eine gefillige Geldufigkeit zu erlangen, ist eben die Konversation.“ (Beilage ,Ein-
fithrung in den Unterricht der altgriechischen Sprache® zur 8. Auflage (0. J.) von TEGGE
(L024) 2; 6.

*7 Die Formulierung zirkuliert in diversen Werken ein halbes Jahrhundert lang von
1903 (Christian ROESE, L149, 7) bis 1954 (Fritz RIENECKER, L055, X).
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als suggestiv sprechendes Gegeniiber im Text priasent, manchmal so colloquial,
wie gesprochene Worte in einer Unterrichtssituation es wiren.””® Der gedruckte
Text macht sich in einem gewissen Sinne die von Manfred RIEDEL konstatierte
,akroamatische“ Dimension des Hermeneutischen zunutze. >’ RIEDELS anregen-
de Theorie der Akroamatik, ein Ausldufer der Sprachhermeneutik HEIDEGGERS
und GADAMERS, besagt, praktisch ausgedriickt: Auch beim leisen Lesen eines
Textes ist zwangslaufig eine Art Stimme zu vernehmen. " Wenn diese Stimme
genutzt wird, um Vertrauen aufzubauen und um die Motivation zu steigern, ist
von einem positiven lernpsychologischen Effekt auszugehen. Das wird in den
Kapiteln tiber die Methode Rustin sowie tiber August TEGGE und Berthold OTTO
konkreter zu verfolgen sein, da die dort behandelten Autoren dieses Ziel auch
explizit aussprechen. Die gegenteilige Wirkung ist jedoch gleichfalls vorstellbar,
sobald die Ansprache dauerhaft bevormundend wirkt. Beispiele fiir einen be-
sonders gingelnden Tonfall werden in dem Kapitel tiber Christian ROESES Un-
terrichtsbriefe begegnen.

Das Projekt TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT machte sich ganz ausdriicklich die
Motivation zunutze, durch Fremdsprachenkenntnisse einen sozialen Aufstieg
und entsprechendes Prestige erreichen zu kénnen.”! Als Voraussetzung dafiir,
die Lehrgénge zu nutzen, gentigte nach Aussage des Verlages bereits eine ,gute
Volksschulbildung“.242 Die Werbung fiir die Materialien préisentierte ansehn-
liche Erfolgsberichte in reicher Zahl: Der Methode TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT
(abgekiirzt Metoula oder MeTouLa, auch T.-L.**) wurden Anstellungen in Ame-
rika und Holland, bestandene Lehrerexamina, Beférderungen bei der Eisen-

% In den Kursen nach der Methode Rustin ahmen fiktive Dialoge zwischen Lehrer und

Schiiler diese Szenerie nach, s. u. Kap. 3.3.4.

%39 RIEDEL (1990).

240 o[I]n der abstrakten Fremdheit des Textes 6ffnet sich gerade die akroamatische Di-
mension der Hermeneutik, die Aufgabe, das in der schriftlichen Uberlieferung Vermit-
telte (und alle Uberlieferung ist Schrift) in die Unmittelbarkeit des Horens auf das Sich-
zusagende ,zuriickzuiibersetzen. [Hervorh. d. Verf.] RIEDEL (1990) 176. Damit bricht
RIEDEL das zuvor aus HEIDEGGERS mystischen Worten Gewonnene (,der Weg zum Hoéren
auf das Ungesagte an den Konfinien von Sprache und Welt", a. a. O. 171) doch stark
herunter.

241 vgl. den Abschnitt ,Weshalb lernen wir fremde Sprachen?” in den allgemeinen Vor-
wortbroschiiren zur Methode, die allen Briefsammlungen vorausgeschickt sind (= S. 2),
z. B. fiir L024 u. L168.

21168, 2 [Vorwort].

3 Swosoba (1890) benutzt ,T.-L.“. - MACHT (1986) verwehrt den beiden Miannern
iberhaupt die Benennung nach ihnen und spricht konsequent von der ,Methode Hamil-
ton-Jacotot®.
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Abb. 6: Dekorative Gestaltung der Unterrichtsbriefe (links Sammelschuber fiir Christian
Roeses Lehrgang, rechts Titelbild der Einleitungsbroschiire zu August Tegges Briefen)

bahn, Einstellungen als Auslandskorrespondent, Reisebegleiterin usw. ver-
dankt. Nicht unterschatzt werden sollte, wie hier das Fluidum eines Eskapismus
durchscheint, der sich aus dem Alltag in ferne Lander forttraumt; zumal in einer
Epoche, die zwar in wachsendem Mafle technisiert ist, den modernen Touris-
mus jedoch noch nicht kennt (Abb. 6).

Noch bis in die 1960er Jahre wurde die Metoula-Serie etliche Male neuaufge-
legt. Aus heutiger Sicht iiberrascht der hohe Vollstindigkeitsanspruch der ver-
mittelten Kenntnisse in Grammatik, Idiomatik und Stilistik bei einer nicht fiir
gelehrte Zwecke, sondern als dilettierendes Hobby angelegten Freizeitbeschaf-
tigung.244 Die spiateren Worterbiicher bedeuteten fiir die wirtschaftliche Er-
folgsgeschichte des Hauses LANGENSCHEIDT zwar den Durchbruch, die jahrzehn-

*** Fiir die modernen Fremdsprachen erschienen seit 1926 auch Taschenbiicher als kiir-

zergefasste Alternativen mit nur 20 Lektionen unter dem Titel Der kleine Toussaint-
Langenscheidt.
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telang nachgefragte Sprachlernmethode war jedoch der Ausgangspunkt des
Unternehmens. Sie bot dem ehrgeizigen Biirgertum offensichtlich eine duflerst
attraktive Moglichkeit, im Selbststudium Fremdsprachen zu lernen.

Der wirtschaftliche Erfolg bewirkte, dass mehrere Verlage das Konzept
ibernahmen. Die beiden alten Sprachen tauchen zunichst bei solchen Konkur-
renten auf und erst spiat — kurz vor dem Ersten Weltkrieg — in der Reihe
TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT selbst. Die Chronologie legt sozusagen das Paradox
nahe, zuerst die Imitate vorzustellen, weil das Original so spat dazutritt.

3.3.2 Haberlands Unterrichtsbriefe (erste Fassung)

Die Briefsammlungen des Verlags E. L. MORGENSTERN in Leipzig verwendeten als
erste den Untertitel ,fiir das Selbst-Studium nach der Methode TOUSSAINT-
LANGENSCHEIDT und bewegten sich damit in einem juristischen Grenzgebiet. Der
patentrechtliche Schutz erstreckte sich auf das Markenzeichen, verhinderte damals
jedoch nicht Produkte ,nach® der bekannten Methode. Anders als LANGENSCHEIDT
unternahm es MORGENSTERN schon frith, das Konzept Metoula von den modernen
auf die alten Sprachen tibertragen zu wollen. Es waren am Ende der 1870er Jahre
die beiden Autoren des hauseigenen Italienischlehrgangs, Giambattista BUONA-
VENTURA und Albert SCHMIDT, die bei MORGENSTERN auch die Briefserien fiir La-
tein und Griechisch nach dem eingeiibten Muster entwarfen.

Auf Grund der spiteren Ubernahme durch den HABERLAND-Verlag wurden
sie allgemein als ,HABERLANDS Unterrichtsbriefe” bekannt. Mehr als 25 Jahre
lang wurden die brieflichen Lehrgéinge von BUONAVENTURA und SCHMIDT im-
mer wieder aufgelegt. Von der urspriinglichen Edition bei MORGENSTERN sowie
danach im Verlag des Hausfreundes sind heute nur noch wenige Exemplare
weltweit erhalten. Das mag einerseits daran liegen, dass sie durch die spéteren,
spurbar verbesserten Konzepte verdriangt wurden; andererseits wurden sie auch
in einer preiswerten, wenig robusten Ausstattung hergestellt (Abb. 7).
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Abb. 7: Die ersten griechischen Unterrichtsbriefe nach der
Methode Toussaint-Langenscheidt. Vorderseite des Schubers
(-Enveloppe®) um 1880.

3.3.2.1 Latein: Giambattista Buonaventura und Albert Schmidt

In der 6. Auflage aus dem Jahr 1900 sprechen die Verfasser stolz von einem
System und einer ,Lehrmethode, nach welcher nun seit einem Vierteljahrhun-
dert tausende von Menschen sich ihre néthigen Kenntnisse und die Grundlage

. . . 245
ihres sprachlichen Wissens erworben haben.“

51,099, 8.
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Der Lehrgang besteht aus zwei Cursen mit je 20 Briefen, von denen wiede-
rum jeder zwei Lektionen enthélt. Im Schlusswort zum ersten Kurs heif3t es,
dieser habe einen Schwerpunkt in der Formenlehre, wiahrend im zweiten Cur-
sus Syntax und Stilistik im Vordergrund stehen. Lernende bemerken von dieser
Unterscheidung nicht ganz so viel, zumal vom Beginn des ersten Kurses an
Caesar im Original behandelt wird, so dass an Erklirungen der Satzlehre kein
Mangel herrscht.

Der erste Brief enthilt ,Verhaltungsvorschriften® zum autodidaktischen
Lernen und dem dazu erforderlichen Fleifl sowie eine sprachhistorische Einfiih-
rung. Streng systematisch (und wiederum deduktiv) werden in der sich
anschlieBenden ersten Lektion das lateinische Alphabet, die Lesezeichen und die
Silbentrennung demonstriert, sowie in der zweiten Lektion die Wortarten. Die
Anordnung und Aufbereitung dieses grammatischen Einstiegs konfrontiert den
Leser zwar sofort mit viel Lernstoff, illustriert aber die grammatische
Fachsprache sinnvollerweise zunéchst mit deutschen Beispielen.246

Jede Lektion wird mit einem kleinen eroffnenden Motto verziert. Das Wort
GOETHES vor der funften Lektion kénnte auch programmatisch iiber dem ge-
samten Projekt stehen: ,,Grau, theurer Freund, ist alle Theorie, und griin des Le-

«247

bens goldner Baum. Die Aphorismen und Sinnspriiche, die 6fters um den

Wert der Allgemeinbildung oder des Fleifles kreisen, sollen die Erwachsenen
anspornen und die Aufmachung ein wenig vornehmer erscheinen lassen.***

Die Briefe und Lektionen sind einheitlich gegliedert. Ein mit Praxis be-
zeichneter Teil A bietet einen lateinischen Originaltext, Teil B die deutsche
Ubersetzung. Erwachsene, denen kein Lehrer zur Verfiigung steht, werden also
nicht im Unklaren dariiber gelassen, wie die richtige Losung lautet. Teil C ent-
halt die Aufforderung zu einer sogenannten Gegenseitigen Uebersegung, dem
eigentlichen Kernstiick der Methode:

,Hat der Schiiler nach unserer Angabe gehandelt, den lateinischen Text wie-
derholt gelesen und die Uebersegungen mit einander verglichen, so theile er ein
Blatt Papier in zwei Hadlften und schreibe links jedes lateinische Wort, eines nach
dem anderen; also:

246
247

L1099, 12-18, Vgl. Anm. 325.

L1099, 35.

8 Ein jeglich Ding, so es wohl gemacht soll werden, will den Menschen ganz haben
mit allen Sinnen und Gliedern (M. LUTHER).“ L099, 87; ,Wer Krifte fiithlt, der muf} die
Krifte regen (Theodor KORNER).“ L099, 110; ,Wie arm sind die, die nicht Geduld besitzen
(SHAKESPEARE, Othello 11,3).“ L099, 119.
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Gallia
est
omnis
divisa
in
partes
tres
U.s.w.

Sind auf diese Weise alle Worter abgeschrieben, so benugie er den gedruckten Brief
nicht mehr, sondern schreibe aus dem Geddchtnisse die deutsche Bedeutung aller
Worter auf die rechte Hdlfte. Zur Correctur nehme er dann den Unterrichtsbrief
wieder zur Hand. Er kann auch das Deutsche auf eine Colonne schreiben und das
Lateinische dann auf die andere sich aus dem Geddchtnisse ergdnzen.

Der Anfang der gegenseitigen Uebersegung der ersten Lection gestaltet sich

demnach also:

Gallia Gallien

est ist

omnis (als) ganzes
divisa geteilt

in in

partes Teile

tres drei

U.s.W. w.s.w.

Selbstverstdndlich wird der Schiiler bei spdteren Lectionen jene Worter, welche
ihm aus fritheren bekannt sind, nicht wiederholt abschreiben, sondern sich die

Arbeit abkiirzen.“**

Teil D bringt ,Erlduterungen zum Texte” und Teil E die begleitende Gram-
matik in fortlaufender Paragraphenzidhlung. Die Eintibung erfolgt durch die
deutsch-lateinische Ubersetzung kurzer Sitze. Teil F erscheint nur alle zwei
Lektionen und besteht aus zusammenfassenden ,Wiederholungsaufgaben® (von
Lektion 20 an nur noch ,Aufgaben® genannt). Hierbei soll am Anfang noch

91,099, 19.
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schriftlich dekliniert, und es sollen Wortarten oder Genera bestimmt werden.
Im weiteren Verlauf handelt es sich um gezielte Anweisungen, welche Inhalte
der Grammatik aus den beiden Lektionen auswendig zu lernen und welche der
lateinischen Lektionstexte erneut zu Ubungszwecken zu tibersetzen sind.

Die Originaltexte des ersten Kurses bestehen aus Abschnitten von Caesars
Helvetierkrieg (bis Lektion 30) und aus der Hannibalbiographie des Cornelius
Nepos (Lektionen 31 bis 40). Zum Abschluss des ersten Kurses ist ein alphabe-
tisches Verzeichnis der lateinischen Verben abgedruckt und mit der Aufforde-
rung versehen, diese Liste sowie die gesamte Formenlehre des ersten Kurses
vollstandig zu beherrschen, bevor es weitergeht.

Im I. Cursus wird das Schema fortgesetzt, aber breiter aufgefichert. Die
Prosalektiire erstreckt sich von Curtius Rufus uber Sallust, Livius und Cicero bis
zu Tacitus.”” Dazwischen finden sich kiirzere Abschnitte aus Quintilian, Florus
und Eutrop. Am Ende jedes Briefes, sozusagen nach getaner Grammatikarbeit,
gibt es nun auch Poetisches (Kategorie ,H®) als Ausklang. Dieses ist ebenfalls
mit Ubersetzungen und Hinweisen versehen.””' Horaz ist am stirksten vertre-
ten, gefolgt von Phaedrus und Vergil. Aus Ovids Metamorphosen ist der Mythos
vom Goldenen Zeitalter ausgewahlt. Eine Juvenalsatire und ein Passer-Gedicht
Catulls runden die Lektiire ab.

Ab Lektion 58 bieten zusatzliche Anhénge zu den Lektionen allméhlich an-
wachsende Kompendienzszz I Phraseologie, I Synonymik, I Der romische Ka-

253, IV Tabellen zur Geschichte der romischen Litteratur254, V Einige

257

lender
Denkversezss, VI Memorialverse zur GrammatikZSG, VII Alte Sprachdenkmale

20 1 ektion 41-43: Curt. 8.14; Lektion 44-48: Sall. Cat. 6-15; Lektion 49-64: Liv. lib. 21;

Lektion 65-58: Cic. Arch.; Lektion 69-70: Cicero, Briefbeispiele an Lucceius und
Dolabella; Lektion 71-72: Quintilian 10.3 Quomodo scribendum; Lektion 73: Florus, lib. 9
Bellum civile Marianum; Lektion 74: Eutrop 6.17-26 De Fulio Caesare; Lektion 75-80:
Tac. Ann. 1.55-81 In Chattos excursus.

51 ektion 42 u. 44: Horaz, hexametrische Sinnspriiche; Lektion 46 u. 48: Ov. Met. 1.89;
Lektion 50: Hor. carm. 3.9; Lektion 52: Hor. carm. 3.30; Lektion 54: Metrische Ubungen;
Lektion 56: Hor. carm. 1.38; Lektion 58, 60, 62: Phaedr. 1.1, 1.14, 3.12, 4.13; Lektion 64 u.
66: Hor. epist. 1.4, 1.20; Lektion 68 u. 70: Verg. Aen. Buch 2, Anfang; Lektion 72: Hor. sat.
1.9; Lektion 74 u. 76: Juv. 5; Lektion 78: Catull. 3.

»? Die Anhinge befinden sich jeweils am Schluss eines Briefes, d. h. am Ende jeder
Lektion mit gerader Nummer.

31,099, 577-578.

L1099, 607-610; 623-626; 635-637.

L099, 615. Vorgefithrt wird ein Hexameter, der alle Buchstaben des lateinischen Al-
phabets enthalt: Gazifrequens Lybicos duxit Carthago triumphos. Anders als die Autoren
des 18. Jahrhunderts, in deren Sprachlehren der Vers zirkulierte, schreiben BUONAVENTU-

254
255
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(d. h. Altlateinisches). I und 1 sind darunter die lingsten Fortsetzungsserien.
Anhang VII ist der kiirzeste und besteht nur aus einer einzigen Kostprobe. Die
rhetorischen Stilmittel, die man angesichts einer solchen Strukturierung
gleichfalls in einem separaten Kapitel erwarten konnte, werden dagegen er-
staunlicherweise als Thema der Grammatik in die erwdhnte Kategorie E einge-
reiht.”*® Noch weniger leuchtet es ein, dass die romische Jahresrechnung nicht
dem Anhang I iiber den Kalender zugeordnet wird oder einen eigenen Anhang
erhilt, sondern ebenfalls unter ,Grammatik” firmiert.?’

Die ganze Briefsammlung endet mit einer systematischen Ubersicht iiber die
Grammatik, die zugleich als Inhaltsverzeichnis zum Nachschlagen dient, mit
einem Quellenverzeichnis und einem Stichwortregister. Im Schlusswort wird
festgestellt: ,Die Aufgabe ist, wie uns Hunderte freudig bezeugten, geldst. Nun
giebt es aber keinen Stillstand.

Die unablissigen Ermahnungen, die sich durch den gesamten Lehrgang zo-
gen, setzen sich bis in die entlassenden Worte des Ausblicks fort. Reichliche
Literaturempfehlungen folgen. Preiswerte Textausgaben, niitzliche Praparatio-
nen, Buicher fiir Stilibungen, grammatische Schwerpunktthemen, Realien und
dergleichen mehr werden aufgelistet.

Besonders gut vertragt dieser Lateinkurs die Zugestdndnisse nicht, die an
das Metoula-Rezept fiir moderne Sprachen zu machen waren. Metoula wollte ja
gerade die Vorherrschaft des Grammatikunterrichts beim Erlernen der Fremd-
sprache beseitigen. Ins kalte Wasser zu springen und sofort das ,freie
Sprechen® zu wagen, war auch eine Absage an die Vorgehensweise eines (am
Lateinunterricht orientierten) kopflastigen, langatmigen und theoretischen
Franzésisch- oder Englischunterrichts.”’ Nicht trockene Regeln und Ausnah-
men, sondern Ubung und Anwendung sollten den Weg in die neue sprachliche
Welt ebnen. Das Konzept konnte aufgehen, weil es den habituell-praktischen
Zielen in den modernen Sprachen entgegenkam. Die Zuversicht der Autoren

RA und SCHMIDT Carthago nicht mit ,K“, wohl in der piddagogischen Absicht, dass die
seltenere Schreibweise nicht tibernommen werde. Freilich geht damit die beabsichtigte
Vollzéhligkeit der Buchstaben verloren. Der Anhang enthélt weiterhin drei Beispiele fiir
Memorialverse, in denen samtliche lateinische Wortarten versammelt sind.

61,099, 618-619; 638-640.

571,099, 642.

81,099, 598-599; 602; 614—615.

91,099, 602-603.

260 Beispielhaft sei an die Methode MEIDINGER erinnert, hierzu MACHT (1986) 1.19-47; vgl.
auch die Beitrage bei SCHRODER (1992); HULLEN-KLIPPEL (2002) 214-216; KUHFUS (2014) 67-71.
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war etwas zu grof3, dadurch auch Caesartexten niherkommen zu kdnnen. Zwar
wurden die Gesetzmifligkeiten der lateinischen Sprache nicht ausgeblendet,
aber ihre Erklarung wurde nachgeschoben und sollte im Hintergrund bleiben.
Das ,freie Sprechen® als Training in den modernen Sprachen war damit durch
zwei problematische Surrogate ersetzt. Mit der vorgegebenen Musteriiberset-
zung sollte durch hiufiges Wiederholen ein Verstindnis wachsen. Aber eine
eingepaukte Parallelisierung ist kein Nachvollzug sprachlicher Phanomene.

Die kognitive Anstrengung, eine Aussage des lateinischen Originals in der
deutschen Ubersetzung zu identifizieren und nachzuvollziehen, konnte durch
blofle Wiederholung nicht abgemildert werden, sondern nur durch ein Min-
destmaf an Analyse der sprachlichen Zeichen. Es mag gelingen, Texte auswen-
dig zu lernen, ohne sie zu verstehen. Aber es ist nicht moglich, komplexe Struk-
turen durch blofle Wiederholung analytisch zu erfassen. Der verordnete Auf-
wand an mechanischem Fleify war betréachtlich und fithrte zweifellos zu einem
Vertrautheitsgefithl mit vielen lateinischen Vokabeln und Formulierungen. Wie
sollte es dadurch aber gelingen, anschliefend unbekannte komplexe Texte zu
dekodieren? Ein nicht habitueller, sondern kognitiver Verstehensprozess fand,
wenn iberhaupt, durch die jeweils nachgelieferten Grammatikparagraphen
statt. Erwachsene Lerner hitten also auch, wie hundert Jahre vorher, mit einem
Text, einer Ubersetzung und einer Grammatik arbeiten kénnen.

Dementsprechend kritisch duferte sich ein bildungsinteressierter Kaufer in
einem Brief, den Hermann DIELS im Jahr 1900 in den Neuen Jahrbiichern zitier-
te. Karl LOCKEMANN, ein Kaufmann aus Breslau, schrieb darin an Rudolf HELM,
er habe den Lehrgang zwar erworben, dieser aber erschien ihm ,als eine aus
rein geschdftlichen Griinden erfolgte, unbefriedigende Nachahmung einer auf die
neueren Sprachen mit so grofsem Erfolge angewandten und fiir diese vortrefflichen
Methode® """

%1 DIELs (1900) 576.
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3.3.2.2 Griechisch: Giambattista Buonaventura und Albert Schmidt

Der Griechischkurs*® folgt dem gleichen Plan. Er ist mit 36 Briefen a zwei Lek-
tionen nur unwesentlich kiirzer. Den Autoren ist bewusst, dass der Einstieg in
die unbekannte Schrift einschlieilich der Lesezeichen sofort eine gefihrliche
Hurde fur das Zutrauen und die Motivation eines auf sich gestellten Lesers
bedeutet.

Am Beginn steht deshalb ein Pladoyer, das die Bedeutung der griechischen
Sprache eindringlich — und durchaus mit gewissen Ubertreibungen - fiir diverse
Zwecke und Berufsgruppen hervorhebt.”*

Mit Nachdruck wird auf Schreibiibungen, lautes Lesen und auf die Aneig-
nung der Akzentgesetze abgestellt. Ein gesondertes Uebungsheft fiir Griechische
Currentschrift wurde als Beilage mitgeliefert (Abb. 8).

Die wiederum als Praxis bezeichnete Originallektire behandelt wéihrend des
gesamten ersten Kurses (Briefe 1 bis 18) Xenophons Anabasis. Die Formenlehre
wird griindlich erldutert. Auch direkte Ansprachen an die Lernenden kommen

vor.”** Nach dem 13. Brief wird die Interlineariibersetzung von einem dreizeili-

%2 Die Erstverdffentlichung diirfte zwischen 1877 und 1882 erfolgt sein, weil die Auto-

ren die von Max ERLER besorgte 5. Aufl. von LUBKERS Reallexikon des klassischen Alter-
tums als die aktuelle empfehlen, L002, 580.

263 ,Dem Lehrer neuerer Sprachen ist die Kenntnif3 des Griechischen zur historisch
wissenschaftlichen Behandlung unentbehrlich [...] Ohne Zweifel ist also die Kenntnify
der griechischen Sprache, die so innig mit der unsrigen verwachsen ist, allen Stinden
und besonders auch den technischen Beschéftigungen, den Mannern der exacten Scien-
zen und ihrer Hulfswissenschaften eine absolute Nothwendigkeit, ihre Vernachlassi-
gung die Quelle mannigfacher Rathlosigkeit und Unbeholfenheit, mancher unerquickli-
chen Verlegenheit. Thr Studium ist allen Gebildeten néthig, ihre Kenntniff geradezu
Bedingung wahrer Bildung, jeder braucht sie, jedem wird sie von Nutzen, dem Kiinstler
bringt sie jene Zeit nahe, aus der er seine Ideale schopft, dem Reisenden ist sie der treu-
este Begleiter durch alle Sammlungen und Denkmale, der ganzen Conversation, der
Unterhaltung aller besseren Kreise hat sich der griechische und lateinische Citaten-
schatz bemaichtigt, und welche hervorragende Begiinstigung kniipft auch unser deut-
sches Wehrgesetz an die Kenntnif§ der griechischen und lateinischen Sprache, welche
zunéchst den Weg zum Einjihrigen-Dienste bahnen! Welch reicher Schatz liegt endlich
fir Jedermann in den Werken griechischer Dichter und Prosaiker® L002, 1. Cursus, 1.
Brief, 2-3. Die vielfach markierte Emphase durch Sperrungen und Fettdruck ist hier
weggelassen.

64 Im Zusammenhang mit den Feinheiten der 1. Deklination heifit es etwa: ,[...] Alle
iibrigen Casus gehen regelmiaflig (nach aitia), und ist der Schiiler besonders vor dem
hiufig gemachten Fehler, auch den Accusativ auf nv statt av zu bilden, von vornherein
zu warnen.” cf. L002, I. Cursus, 2. Brief, 29.
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gen Schema mit Beigabe einer lateinischen Transkription der griechischen Wor-
ter (Abb. 9) auf ein zweizeiliges Schema Griechisch-Deutsch umgestellt. Schon
mit dem 14. Brief ist die Verblehre einschlieflich der athematischen Verben
weitestgehend abgeschlossen. Die Formenlehre insgesamt erreicht nach dem
ersten Cursus (Brief 18, Lektion 36) einen echten Abschluss. Wie im Lateinkurs
erscheint an dieser Stelle auch hier eine Auflistung der unregelméfligen Verben
zum Wiederholen.

Im zweiten Cursus wird die Lektiire sogleich anspruchsvoll. Mit Platons
Phaidon (Briefe 19 bis 66) wurde ein fiir erwachsene Lerner sprachlich geeigne-
ter und inhaltlich attraktiver Text ausgewihlt. Die Ubersetzung erscheint ab
jetzt nicht mehr interlinear, sondern als getrenntes Losungskapitel. Die Gram-
matik wird nur noch lektiirebegleitend ausgebaut, ferner ab Lektion 40 durch

Uebungsheft fiir griechische Currentschrift.
ERSTE d!:l_ElLAﬁ-'l
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ADbb. 8: Ein Ubungsheft fiir griechische Schreibiibungen (16 Seiten)
war den dlteren Haberlandschen Unterrichtsbriefen beigelegt.
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_Methode Toussaint-Langenscheidt.
Unterrichts-Briefe 4,

fiir das

Selbst Studlum

e
{In 2 Cursen
i 18 Briefe,

pro Brief,

I

» | GRIECHISCH. |

i Von
B”Bf Prof. Biamb. Buonaventura und Dr. ph. mh Schmidt. | [:III'SUS
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nwodh feinwird unter dbem Bruber, jombern,wenn [Hune, herrjHen wird ftatt jenes. Pa-

Abb. 9: Griechische Unterrichtsbriefe von Buonaventura-Schmidt.
Interlinearmethode einschlief3lich einer mittleren Zeile fiir die Transkription.

. . e 265 N, T L .
eine Phraseologie erganzt.”” Die Ubungen bestehen in einer Retroversion von

Platons Apologie, unterstiitzt durch Ubersetzungshilfen. Hinzu kommen einige
Allotria wie die griechische Zeitrechnung, die in spateren Lehrbiichern kaum
mehr so umfangreich ausgebreitet wurde.’”® Zum Ende hin weitet sich das
Panorama der Ubungstexte. Die 52. Lektion fiihrt eine Fabel des Babrios vor.””’
Von Lektion 54 an begegnen Episoden aus der Odyssee.

5 L1002, 327-328; 343-344; 359-360; 375-376; 392; 408; 424;

201,002, 532-536.

%7 Der Wolf und das alte Weib, L.002, 423. Auf die Erkldrung der Hinkjamben verzichte-
ten BUONAVENTURA und SCHMIDT.
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In den drei Schlussbriefen erscheinen diese jeweils parallel zu Abschnitten
aus Platons Euthyphron. Genannt werden schlieBlich noch Textausgaben,
Grammatiken und Ubungsbiicher, die die Autoren zur Weiterarbeit empfeh-
len.”® Zuletzt ist ein alphabetisches Auswahlregister abgedruckt, dessen Nut-

zen durch Knappheit und Unvollstindigkeit geschmélert wird.

3.3.3 Haberlands Unterrichtsbriefe (zweite Fassung)

Im Mentor-Verlag in Berlin-Schoneberg, einem LANGENSCHEIDT-Tochter-
unternehmen, erschienen in den ersten beiden Jahrzehnten des 20. Jahrhun-
derts Repetitorien und Examinatorien, Vorlaufer heutiger Schiilerhilfen also,
schwerpunktmaflig fir Mathematik, Latein, Franzdsisch und Englisch. Als man
vom Leipziger HABERLAND-Verlag die Briefsammlungen fiir ein fremdsp-
rachliches Selbststudium iibernahm, unterblieb in den weiteren Ausgaben der
Zusatz ,nach der Methode TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT®. Inzwischen hatten bei
HABERLAND neuentwickelte lateinische und auch griechische Unterrichtsbriefe
die schmucklosen Prototypen von BUONAVENTURA und SCHMIDT abgeldst. Die
Neufassungen erhielten im ersten Jahrzehnt des 20. Jahrhunderts eine aufwen-
digere Ausstattung mit dekorativen Jugendstil-Schubern in der Reihe Mentor-
Sprachkurse fiir das Selbststudium fremder Sprachen.”®’

268
269

L002, 580.

Fir mehrere hier unter der Rubrik des Mentor-Verlags behandelte Unterrichtsbriefe
gilt, dass der Verlagsname oder -ort wihrend des mitunter langen Abonnementzeit-
raums wechselte, u. U. sogar mehrfach. Zugleich kommt es vor, dass auch bei vollstin-
dig gesammelten Briefcorpora ein Erscheinungsdatum vollig fehlt. Teilweise sind da-
raufthin die von Antiquariatsbuchhéndlern geschétzten und mit Fragezeichen versehe-
nen Jahreszahlen in Bibliotheks- und Onlinekataloge tibernommen worden, gelegentlich
dann auch ohne Fragezeichen oder Einklammerung. Die Problematik der Datierung und
Abfolge jeweils firr saimtliche in diesem Kapitel besprochenen Briefsammlungen auszu-
breiten, wire miiflig, da alle in einem gut umrissenen Zeitraum entstanden und gleich-
zeitig im Handel waren. Die hier gewihlte Reihenfolge orientiert sich in erster Linie an
der Weiterentwicklung der Didaktik.
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3.3.3.1 Latein: Christian Roese

Die Mentor-Unterrichtsbriefe fiir das Lateinische entwickelte der pensionierte
Oberlehrer Christian ROESE aus Gieflen. Die Erstveroffentlichung des Jahres
1903 in HABERLANDS Unterrichtsbriefen in Leipzig fand binnen Jahresfrist eine
beifillige Aufnahme bei Adolf HEMME, der in der Einleitung seines Lateinischen
Sprachmaterials ROESES Unterrichtsbriefe allen Erwachsenen empfahl, die im
Selbstunterricht Latein lernen wollten.””’

Es handelte sich um eine Abfolge von drei Briefserien (Kurs I: Briefe 1-17;
Kurs II: Briefe 18-32; Kurs II: 33-48). Es gab noch keine Korrespondenzmdog-
lichkeit, wie spater durch das Rustinsche Lehrinstitut, sondern angewendet wird
das aus Repetitorien bekannte Prinzip von Frage und Antwort, bzw. Aufgabe
und Losung.

ROESE erlautert zunédchst den Aufbau des Programms und nennt — anders als
BUONAVENTURA und SCHMIDT in HABERLANDS Briefen der ersten Generation —
gleich zu Beginn die weiterfitlhrende Literatur sowie sinnvollerweise auch
Grammtiken, Worterbuicher und weitere Hilfsmittel, die das Briefabonnement
sinnvoll flankieren.””" Gegenstand des Lehrgangs sei das ,Latein der klassischen
Romerzeit nach Ma3gabe der preulischen Lehrplane von 1901

,Der vorliegende 1. Kursus (Lehrgang) umfaf3t das grammatische Pensum der
Sexta, Quinta und Quarta des humanistischen Gymnasiums. Er diirfte im wesent-
lichen besonders die Anspriiche aller derjenigen befriedigen, die, zum Teil schon in
vorgeriickterem Lebensalter, die Nichtkenntnis wenigstens der Elemente des La-
teins als eine empfindliche Liicke in ihrer Bildung fiihlen und beklagen.

Der II. Kursus (Unter- und Ober-Tertia, Unter-Sekunda des humanistischen
Gymnasiums) soll, nach Durchnahme des ersten, zur Ablegung des Einjihrigen-
Freiwilligen- und verwandter Priifungen im Latein befdhigen.

Der II. Kursus (Ober-Sekunda, Unter- und Ober-Prima) endlich soll den Schiiler
bis zur Reifepriifung (Matu’rum, Maturitdtsexamen, Absoluto’rium) im Latein

. 272
bringen.”

270
271
272

L236, V FN.

L149, 6-8.

L149, 6. - Die Aufzihlung der Synonyme war zweckdienlich, weil der Begriff Matura
nicht nur, wie heute, in Osterreich, sondern in den zitierten Varianten auch in Deutsch-
land eingebiirgert war. Gymnasialabsolutorialpriifung hiefy die Reifepriifung im Konig-
reich Bayern. Reifepriifung und Maturitdtspriifung waren verbreitete Termini, auch
Abiturientenpriifung liest man. Abitur(ium) war zunichst ebenfalls nur die Bezeichnung
fiir die Abgangspriifung, nicht fiir die erworbene Qualifikation. Dementsprechend wa-
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Die sich anschlieenden Hinweise zur Benutzung stellen auf grindliches,
langsames Durcharbeiten ab, auf die Bedeutung des Vokabellernens, kurz: auf
Ausdauer und Fleif3.

,Wer ohne die leitende Hand des Lehrers als Autodidakt [...] an die Erlernung
einer fremden Sprache geht, mufS an sich selbst das Amt des Lehrers iiben.“"”

Alle Lernschritte seien laut zu vollziehen. Das Vokabellernen miisse in beide
Richtungen erfolgen. Genaue Anweisungen, wie das Vokabelheft auszusehen
habe, und dergleichen mehr simulieren unterschiedslos die Verfahren des
schulischen Betriebes. Es finden sich auch krude Ratschlage, die ein wenig zu
iberziehen scheinen: Alle 21 Paragraphen tiber Aussprache und Betonung sol-
len vor der Durchnahme jedes (!) Unterrichtsbriefes ,immer wiederholt wer-
den®. Denn:

wAutodidakten bilden sich, wie der Verfasser aus langjihriger Praxis weif, gar
zu leicht und zu schnell ein, eine bestimmte Sache zu skonnen«.<*’*

Noch bizarrer: Nachdem ein Fehler ermittelt und korrigiert wird, diirfe man
die falsche Losung nicht wiederholen und niemals wieder an sie denken.
Stattdessen miisse man sich die richtige Losung mehrmals laut und betont vor-
sprechen und dabei stets die Worte anhangen ,Nicht anders!“ ROESE wortlich:

,In diesem Punkte wird von Schulgrammatiken noch vielfach gestindigt.

»Viel Geld« heifit z. B. ma’gna peci’nid, nicht anders!**”

Erwachsene Abonnenten hatten nicht viel zu lachen, wenn die Briefe des
pensionierten Oberlehrers ins Haus flatterten.

Schon im Kurs I (Lektionen 1-30 in den Briefen 1-17) wird Caesar als Origi-
nallektiire ab Lektion 4 in einem als Praxis bezeichneten Lektionsteil geboten,
allerdings mit einer deutschen Interlinearversion.”’® Im Kurs I (Lektionen 31-59
in den Briefen 18-32) fillt die deutsche Ubersetzung weg. Noch eine Zeit lang
werden die Pradikate im Druckbild hervorgehoben. In dieser heiklen Phase der
Umstellung fehlt somit ungewohnterweise die deutsche Interlinearversion. Auf-
gefangen werden soll das durch Hinweise zur Konstruktion. Dabei handelt es
sich jedoch nicht um Ubersetzungshilfen, sondern um Verweise auf die Gramma-

ren Abiturienten keineswegs alle Personen mit Hochschulzugang, sondern junge Leute,
die gerade die Schule verlieffen; es handelte sich um eine ebenso temporire Bezeich-
nung wie Mulus fiir den darauffolgenden Zeitabschnitt.

1,149, 7 [Hervorh. d. Verf.].

L149, 8.

L149, 8 [Hervorh. d. Verf].

Der Helvetierkrieg fehlt komplett. Man begann stattdessen mit der ethnographischen
Erzihlung in Buch 6, Kapitel 11ff.
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tikparagraphen. Ein anschauliches Beispiel, wie ein zu iibersetzender Satz fir
Lernende aufbereitet ist, hilft, um die Wirkung einschéitzen zu koénnen: Bello
Helvetiorum (§ 211,2) confecto (§ 200) totius (§ 126) fere Galliae legati, principés
civitatum (§ 73), ad Caesarem (§ 177) gratulatum (§194) convenerunt.””

Es bedarf keiner langen Erlauterung, um sich vorzustellen, wie unerquicklich
sich diese Nachschlagerei auf die Eigenmotivation Lernender ausgewirkt haben
muss. Es handelt sich immerhin um lateinische Texte im Umfang von mehreren
hundert Seiten, die auf diese Weise zu dekodieren waren.

Trotz des wenig motivierenden Ubersetzungsverfahrens sind keineswegs al-
le Teile des Konzepts misslungen: Die grammatischen Erklarungen sind ein-
pragsam und enthalten zweckmiBige Ubersichten:

§ 245a. Fiir mehrere Begriffe hat das Lateinische Worter, die vor-, und solche,
die nachstehen miissen:

Vorstehend: Nachstehend:
Itaque vicit vicit igitur
Etiam pueri pueri quoque
Nam scio scio enim

Sed fugit fugit autem
Propter (ob) pacem pacem causa”"®

§ 212. Anm. 81. Manche Part. Perf. von Deponentien haben vollstindig die Be-
deutung der Gleichzeitigkeit: arbitratus, ratus, opinatus (im Glauben, glauben),
veritus (fiirchtend), usus (gebrauchend), secutus (folgend), ebenso von Semidepo-

nentien (s. § 246) ausus (wagend), confisus ( vertrauend).””’

Ein redlicher, und in Lehrmitteln eher selten anzutreffender Zug ist es, dass
ROESE gewissenhaft angibt, aus welchen Werken er grammatikalische Auffas-
sungen, aber auch Regeln oder Hilfen ibernimmt.”* Uberspitzt gesagt, haben

277
278
279

L149, 347 [Hervorh. d. Verf].

L149, 310.

L149, 262.

*80 Beispiele: 149, 545 FN 169 (Franz FUGNER, Hilfsheft zu Livius); 546 FN 172-174 (Carl
MEIBNER, Synonymik); 568 FN 198 a. E. (Carl WAGENER, Stilistik); 586 FN 236 (Heinrich
Stephan SEDLMAYER, Kommentar zu Ovids Metamorphosen); 592 FN 252 (Julius SANDER,
Kommentar zu Vergils Aeneis).
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diese Briefe als schulgrammatischer Forschungsbericht einen grofieren Wert
denn als Hilfe zum Selbststudium.*”

ROESE tut sich generell schwer damit, die Probleme Lernender zu antizipie-
ren und ihnen zweckméflig vorzubeugen. Insgesamt bleiben seine Unter-
richtsbriefe génzlich dem Flair und dem Schema eines jahrelang angeleiteten
Gymnasialunterrichts verhaftet. Dem Briefschreiber kommt es nicht in den
Sinn, die Perspektive des Lernenden einzunehmen. Der Lehrer droht, fordert —

und schaut stindig iiber die Schulter.

3.3.3.2 Griechisch: Ernst Koch und Christian Roese

Die griechischen Unterrichtsbriefe des Mentor-Sprachprogramms machen so-
gleich einen zugewandteren und didaktisch reflektierteren Eindruck. Auch sie
bestehen auflerlich aus drei Cursen, also Briefserien, und wieder insgesamt 48
Briefen. Der dritte Kurs kann jedoch als eigenstédndiges Werk separiert werden,
da er auf erkennbar andere Weise und von einem anderen Verfasser erarbeitet
wurde, namlich von dem eben gescholtenen Christian ROESE.

Zunichst zu dem eigentlichen Sprachkurs der Kursteile I und II, den Ernst
Gustav KOCH entwickelte und zunéchst in dieser Form 1898 in der Reihe von
HABERLANDS Unterrichtsbriefen in Leipzig veroffentlichte.”®

Ernst Gustav KOCH, in Zittau in der Oberlausitz 1839 geboren, war nach
dem Studium, der Promotion und dem Staatsexamen®’ in Leipzig ab 1863
Oberlehrer an der berithmten Fiirstenschule zu Grimma. Als dort die Bestdnde
der Bibliothek so weit angewachsen waren, dass der Rektor sie nicht mehr ne-
benher betreuen konnte, wurde KOCH 1872 ihr Bibliothekar und ihm wurde der
Charakter eines Professors verliehen. In den Jahren ab 1881 beteiligte er sich an
dem Aufbau einer neuen Schule im fernen Gouvernement Livland: Neben dem

%1 Johannes TRANTOW bezeichnete sie hingegen in seinem Ratgeber aus dem Jahr 1921

als ,fiir das Selbststudium des Lateinischen sehr empfehlenswert‘. TRANTOW selbst
benutzte jedoch schulische Materialien in seinen eigenen Kursen und leitet seine Ein-
schiatzung mit den einschriankenden Worten ein: ,Soweit ein kurzer Einblick ein Urteil
gestattet®, cf. TRANTOW (1921) 11.

82 7oy Biographie L010, V FN 1; cf. Wilhelm POKEL: Philologisches Schriftstellerlexikon,
Leipzig 1882, 141; 278; KOSSLER s. v. KocH, Ernst Gustav. — Eine Fotografie findet sich bei
FLOTER-PESENECKER (2003) 58.

*3 In Sachsen war eine Priifung fiir Lehrer an héheren Schulen erst 1843, also deutlich
spater als in Bayern (1809) und Preuflen (1810) eingefithrt worden, cf. FLOTER-
PESENECKER (2003) 56.
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bestehenden Landesgymnasium in Fellin, heute Viljandi in Estland, wurde bei
Wenden, heute Césis in Lettland, als zweite hohere Schule das Gymnasium
ALEXANDERS II. zu Birkenruh auf Betreiben der deutschbaltischen Livlandischen
Ritterschaft errichtet, und KOCH wurde 1882 dessen erster Direktor. Schon nach
drei Jahren schied er im Streit und wechselte als Inspektor (spater wiirde man
Konrektor gesagt haben) an die lutherische Petri-Pauli-Schule nach Moskau.***
Diese fiir die damalige Zeit grof3e und modern konzipierte Anstalt bestand aus
mehreren Vorschulen, einer Realschule, einem Knaben- und (zu einem
beachtlich frithen Zeitpunkt) einem Midchengymnasium. KOCHS mittlerweile
vorziigliche Kenntnis des Russischen — wie bereits zuvor des Lettischen — floss,
wie gleich noch gezeigt wird, in seine Forschungsergebnisse ein. Ab 1888 konn-
te er sich mit dem unter Schulminnern eher seltenen Titel eines Staatsrates
schmiicken. 1901 musste er ,wegen Zerrittung seiner Gesundheit® vorzeitig
sein Amt niederlegen285 und verbrachte seinen Ruhestand in Dresden. Dort
starb er Anfang 1920, kurz nach seinem 80. Geburtstag.

KocH war schon als Verfasser einer griechischen Schulgrammatik im TEUB-
NER-Verlag bekannt (nicht weniger als siebzehn Auflagen zwischen 1866 und
1904), bevor er die Unterrichtsbriefe entwickelte.”® Seine Grammatik kennen
heute praktisch nur noch Spezialisten, obwohl sie in ihrer Ausrichtung und
Anlage die Gestalt griechischer Schulgrammatiken in den folgenden hundert
Jahren deutlich prégte. Sie ist rund zwanzig Jahre alter und etwas ausfithrlicher
als die weitaus bekanntere Grammatik Adolf KAEGIS, dabei mindestens ebenso
klar und nicht zuletzt auch eine Spur temperamentvoller. Sie sieht aus wie eine
junggebliebene Vorfahrin der Ars Graeca. Wer es traditionell mag und diese
benutzt, konnte auch KOCHS Grammatik problemlos im heutigen Unterricht
einsetzen. Uber einen Zeitraum von mehr als dreiflig Jahren hatte KOCH sein
Elaborat weiterentwickelt. Die anfangliche Gestalt war noch stark durch die
Autoritiat der Grammatiken BUTTMANNS und Karl Wilhelm KRUGERS gepragt,
von denen sie sich vor allem durch zwei Charakteristika abhob: Sie formte die
Gelehrsamkeit von Georg CURTIUS® vergleichenden und diachronischen
Sprachbetrachtungen zu kurzen und einpragsamen Bausteinen und Regeln, die
die Sprachbeherrschung erleichtern sollten. Viele der heute als selbstverstand-
lich empfundenen ,Lautregeln® des Griechischen formulierte Ernst KOCH als

24 BoHM (1918).

BOHM (1918) 88.
%6 Ernst Gustav KocH: Griechische Schulgrammatik auf Grund der Ergebnisse der ver-
gleichenden Sprachforschung, Leipzig 1866', 1904".
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erster. Und seine Grammatik beendete ein véllig unverhiltnismifliges Uber-
gewicht der Morphologie und bot die Syntax in einer zuvor untblichen Aus-
fihrlichkeit und Differenziertheit. Beide Leistungen brachten ihr schon zu Be-
ginn lobende Erwihnungen in ECKSTEINS Uberblicksdarstellung ein.”’ Hitte
ECKSTEIN die spiteren Reifegrade des Werkes, das sich binnen kurzem
durchsetzte, noch verfolgen konnen, hétte er sein Lob wohl noch deutlicher
herausgestrichen. Immer wieder speiste KOCH neue Erkenntnisse ein, zu den
Prapositionen, zu den Modi und insbesondere zur Tempuslehre. Die Abfolge
von Vorreden, die in den spaten Auflagen nebeneinander studiert werden kon-
nen, zeigt, wie sich KOCHS Kenntnis der lettischen und russischen Sprache wah-
rend seiner Aufenthalte in den entsprechenden Landern auswirkte: er nahm aus
dem lebendigen Erleben heraus die Aspekte der griechischen Verbformen nun
anders und richtiger wahr.***

In den griechischen Unterrichtsbriefen tritt KOCH mehr wie ein Ge-
sprachspartner auf als ROESE in den lateinischen. Anstatt sich auf die Material-
prasentation und auf Anweisungen zu beschrénken, liefert er in starkerem Maf
erzahlende Erklarungen und stellt Riickfragen. So will er im Anschluss an das
Paradigma ,Feminina mit dem Stammauslaut o und dem Singularauslaut
N, NG (§ 16) zunichst einmal wissen: ,, Warum hat vikeu, aber nicht pdyou den
Circumflex auf der vorletgten Silbe?* Darauthin gibt er die Gelegenheit,
schriftlich x6pn, kopn und kepaAr zu deklinieren. Das Thema wird mit einer
Vokabelliste von 62 Beispielsubstantiven abgeschlossen.290 Warum eigentlich
nicht? Wenn es Wortbedeutungen sind, die frither oder spater ohnehin aus-
wendig gelernt werden miissen, wenn ferner die Lernzeit bei weitem nicht
ausreicht, um sich alle Vokabeln im organischen Zusammenhang einer Origi-
nallektiire anzueignen, und wenn es sich dabei drittens um erwachsene Lerner
handelt, dann ist es allemal eine Uberlegung wert, im Zusammenhang mit der

7 Unter dem Gesichtspunkt des Sprachvergleichs bezeichnet ECKSTEIN KocHS Werk als

,fiir den praktischen Gebrauch in der Schule immerhin gut®, ECKSTEIN (1887) 404. Hin-
sichtlich der Satzlehre lobt er: ,Von den 35 Grammatiken, die in Preussen allein in Ge-
brauch sind, ist die von KOCH am verbreitetsten und namentlich in der Syntax vorzig-
lich.“ ibid. 411.

%88 Ebenso wie der Autor Adolf KAEGI im Bereich der griechischen Schulgrammatik sich
einer langlebigeren Bekanntheit erfreut als Ernst Gustav KOcH, ist auch die wissen-
schaftliche Grammatik des Handbuchs der Altertumswissenschaften mit dem Namen
Eduard SCHWYZER verbunden, stammt jedoch hauptsichlich von Karl BRUGMANN.
71010, 26.

#1010, 26-27.
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Grammatik nicht nur ein oder zwei Beispiele, sondern gleich die zugehorige
Liste lekturerelevanter Lernvokabeln zu prasentieren.

KocH legt Wert darauf, nicht nur eine Tabelle an die andere zu reihen, son-
dern dem Sprachverstandnis auch eine Art Innenleben und Tiefenschérfe zu ge-
ben. Zum Beispiel:

~Man unterscheide xoOpog leicht (von Gewicht) — p¢diog leicht (auszufiihren),

Popts schwer (von Gewicht) — yadendg schwer (auszufiihren ).“291

Oder:

, Will der Grieche ausdriicken, daf etwas einfach geschehen soll, so nimmt er den
Imper. Prisens; legt er zugleich den Sinn hinein, daf$ die Handlung zum Abschluf3
kommen soll, so nimmt er den Imper. des Aorists; die erstere Form ist gemiitlicher,
die legtere energischer. Z.B. pépe ot bringe mir, éveyxé pou bringe mir her — AdquPave
nimm = lange zu, Aafé nimm (das betreffende Stiick) und hall‘efesl‘.“292

Die Lehrbuchphase als solche umfasst 84 Paragraphen, die hier wirklich als
Lernschritte begriffen werden: Die §§ 1-53 befinden sich in den 15 Briefen von
Kurs I, danach die §§ 54-84 in den 21 Briefen des Kurses II. In dieser Anord-
nung ist die tiberschaubare und gut beherrschbare Zahl von 39 zum Lernen klar
herausgestellten ,syntaktischen Regeln® untergebracht. All dies bedeutet
Ubersichtlichkeit und eine konzise Verdichtung. Die nachfolgend zu besp-
rechenden Unterrichtsbriefe nach der Rustinschen Methode und nach der Origi-
nalmethode TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT zerkleinern die Phdnomene in vollig
anderen Groflenordnungen: Den fragwiirdigen und womdglich ewigen Rekord
diirfte sich Ernst KOCHS Namensvetter Max KOCH mit seinen unglaublichen
1595 Paragraphen gesichert haben.””

Die Lesestiicke benutzen anfangs adaptiertes Griechisch; sie sind abwechs-
lungsreicher als ROESES lateinische Monokultur aus Caesarsétzen. Viel trainiert
wird einerseits die Formenlehre, andererseits die Ubersetzungsfihigkeit mit
sowohl griechisch-deutschen als auch deutsch-griechischen Einzelsitzen. Wie

291
292

Lo10, 31.

L010, 135. — Verstiandnishilfen dieser Art sind heute keineswegs Standard in Lehrbii-
chern. Sie wurden und werden meist der viva vox der Lehrperson iiberlassen. Eine selte-
ne Ausnahme sind die Meditationen von Giinther ZUNTZ tiber die kombinierten Stamm-
formenreihen, cf. L029, 3.263-270.

s Kap. 3.3.4.1.
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bei Lehrbriefen tiblich, enthilt jeder Brief die Losungen zu den Texten, Fragen
und Aufgaben des vorigen Briefes.

Am Ende des Kurses I duf8ert sich KOCH dazu, was der Abonnent, verglichen
mit einem Gymnasiasten, mittlerweile kann: Die Formenlehre habe den Stand zu
Beginn der Obertertia erreicht, allerdings ohne die Perfektformen und die
Numeralia. Vorgezogen wurden stattdessen die wichtigsten unregelméifligen
Aoriste, weil diese fur die alsbald beginnende Lektiire von Xenophons Anabasis
wichtiger seien. Dort machen die Perfektformen laut KOCH nur vier Prozent der
Verbformen aus. In der Syntax sei man jedoch schon weiter als in der Schule,
und der Vokabelschatz sei ,bedeutend gréﬁer“.z94 Eine akroamatische Ansprache
wie diese motiviert, sie nimmt den erwachsenen Benutzer ernst, bezieht ihn ein
in das, was geschieht, und aus welchen Griinden. Denn es tut einfach einmal gut,
wihrend der langen Miihsal auf etwas Erreichtes blicken zu kénnen.

Den zweiten Kurs erdffnet KOCH mit einem griechisch-deutschen sowie ei-
nem deutsch-griechischen Woérterverzeichnis, der benétigten Ausriistung fiir die
folgende Lektire. Es folgt ein deutsch-griechisches Eigennamenverzeichnis als
Hilfe fiir die deutsch-griechischen Ubungsaufgaben. Ein griechisch-deutsches
Namensverzeichnis wird hingegen fiir die Lektiire nicht benétigt, da die Eigen-
namen unterwegs in den entsprechenden Angaben und vielfaltigen Hilfen be-
handelt sein werden. Nach den Numeralia, die es ja noch nachzuholen galt,
startet die Anfangslektiire in der damals tiblichen Weise mit dem ersten Buch
der Anabasis Xenophons.

Der sprachliche und sachliche Kommentar begniigt sich nicht damit — wie
spater Rudolf HELMS Anabasislektiire fiir Erwachsene — eine mechanisch kor-
rekte Ubersetzung zu garantieren, sondern hilft dabei, die Erziahlung auch zu
verstehen, z. B. gleich im ersten Kapitel zur Person des Xenias:

Sappaoios Mann aus der Stadt Iappacico in Arkadien; besonders aus dem
armen Gebirgslande Arkadien suchten viele Mdnner durch Kriegsdienste bei frem-
den Fiirsten etwas zu verdienen.

Im Vergleich zur schulischen Lektiire ist die Textmenge zugunsten einer
griindlichen Erkldrung auf ein erstaunliches, geradezu minimales Volumen
reduziert. Aus dem Buch I der Anabasis werden nur die Kapitel 1-10 gelesen,
dazu kommen noch IV, 4-5, und V, 8. Beschriankung lasst KOCH auch bei der
Homerlektire walten. Nach einer Einfithrung in die homerische Metrik und
Sprache wird die Telemachie auBer Acht gelassen und nur der neunte Gesang
gelesen. Die Begriindung ist inhaltlicher Natur:

241010, 224.
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wEine besondere Stellung nehmen die Biicher 9-12 ein: sie enthalten die wun-
derbaren Irrfahrten des Odysseus bis zur Ankunft bei der Nymphe Kalypso, wie er
selbst sie den anddchtig lauschenden Phdaken erziihlt.“*”

KocCH rundet seine beiden Briefserien mit einem Repetitorium in Kurzform
ab, das nun merklich die Vorbereitung auf die Reifepriifung in den Blick nimmt:
Die Modusfunktionen und weitere typische Gegenstinde der Wiederholung
und Systematisierung bilden den Abschluss.*”

Neun Jahre nach der Veré6ffentlichung des Kurses gab es Anlass zu einer
Erweiterung. 1901 wurde ein neuer Lehrplan in Preuflen verabschiedet. Der
geringe Umfang der Originallektiire in KOCHS Sprachkurs, die nur aus den ge-
nannten Textpartien bestand, bot keine sattelfeste Vorbereitung auf die Ergén-
zungsprifung mehr. KOCH hatte sich bereits zur Ruhe gesetzt, als der Mentor-
Verlag sowohl ROESES dreiteiligen lateinischen wie auch KOCHS zweiteiligen
griechischen Briefkursus vom Leipziger HABERLAND-Verlag tibernahm. KOCH
konnte nicht mehr fiir das Vorhaben gewonnen werden, eine dritte griechische
Briefserie zu entwerfen, die den erweiterten Anforderungen geniigen sollte. Als
Ansprechpartner fur die alten Sprachen blieb somit Christian ROESE, und dieser
sagte zu. Es ging in der neuen dritten Serie nur noch darum, das erweiterte
denkbare Lektiirespektrum abzubilden, welches in der Reifeprifung begegnen
konnte. Denn die Briefe sollten iiberall in Deutschland und Osterreich benutz-
bar sein und Kéufer finden. Zu Beginn empfiehlt ROESE, wie die Interessenten
vorzugehen hatten:

LEin jeder, der in Deutschland oder in Osterreich die Reifepriifung in der
griechischen Sprache bestehen will, tut gut daran, sich beizeiten bei einem
Gymnasialdirektor oder bei dem Provinzialschulkollegium (der k. k. Landes-
schulbehorde) derjenigen Provinz, in der er das Examen machen mufs, (unter Bei-
fiigung des Riickportos) nach der daselbst tiblichen Auswahl der griechischen Lek-
tiire zu erkundigen. Denn die offiziellen Lehrpline lassen den einzelnen Anstalten
fiir die Auswahl einen gewissen Spielraum.*”’

Eine praktische Synopse der Curricula fiir Preuflen und Osterreich, die

ROESE anfligt, ermoglicht eine Vorstellung von dem ,gewissen Spielraum®:

295
296
297

Lo10, 52.
L010, 579-584.
Lo010, 590.

116



Klasse | Preufischer Lehrplan Osterreichischer Lehrplan Klasse
1. Sem.: Ausgewéhlte Partien
aus Homers Ilias im Umfang
Homer, Odyssee R
von 5-6 Biichern;
etwa alle 14 Tage 1 Stunde VL
on Herodot
Lektiire aus Xenophon Klasse
. 2. Sem.: Herodot, Hauptpunkte
daneben andere geeignete Prosa )
aus der Geschichte der Perser-
kriege
1. Sem.: 3—4 der kleineren
Staatsreden des Demosthenes
2. Sem.: ausgewdhlte Partien VI
aus Homers Odyssee im Um- i
Homer, Ilias i Klasse
fang von etwa 6 Biichern
) ) daneben Fortsetzung der Lek-
Sophokles (meist 2 Tragodien) .
tiire aus Demosthenes
auch Euripides -
1. Sem.: Plato, die Apologie des
Ul Sokrates als Einleitung, dann
Platon ) ) )
und zwei der kleineren Dialoge
Ol Kriton, Laches, Euthyphron,
daneben Thukydides, ( up .
Lysis, Charmides) oder einer
Demosthenes und andere
] . der bedeutenderen Dialoge, VIIL
inhaltlich wertvolle Prosa,
z. B. Protagoras, Gorgias Klasse

auch geeignete Proben aus der

griechischen Lyrik.

2. Sem.: eine Tragodie des
Sophokles,

sodann nach Tunlichkeit Fort-
setzung der Lektiire aus der

Odyssee.

Wie man sieht, durfte so ziemlich alles gelesen werden. Es hitte den Rahmen

der Briefe gesprengt, wenn ROESE Texte und Priparationen zu allen er-

denklichen Autoren und Werken hitte aufbieten wollen.””® Stattdessen wihlte

er ein gemischtes Verfahren.

298

Hinzu kam, dass im ersten Jahrzehnt des 20. Jahrhunderts die Lehrpléne der einzel-

nen deutschen Staaten ungewdhnlich stark differierten, weil auf die preuische Schulre-
form des Jahres 1900 mit unterschiedlichem Tempo und diversen Eigenheiten reagiert
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Kurs I beginnt mit Herodot. Diejenigen Leser also, die sich auf Herodot als
Prifungsautor vorbereiten mussten, werden nun aufgefordert, eine festgelegte
Textausgabe und ganz bestimmte Schiilerpraparationen anzuschaffen und zu
bearbeiten.”” ROESE gibt dann nur noch an, welche Textpassagen iibersetzt
werden sollen; er bietet eine Ubersetzung als Losungsvorschlag sowie eine
detaillierte sprachliche Erkldrung des Textes. So geschieht es fiir das Prooemi-
um des Werkes (1.1-3), weiterhin fiir die Geschichte von Arion (1.23-24) und
von Kroisos und Solon (1.28—33).300

neben Herodot und Homer vielfach Xenophons Hellenika oder Memorabilien

Es folgt der Hinweis, dass in Obersekunda

sowie Lysias® Reden gelesen werden. Zu den letzten drei Werken beschrankt
sich ROESE auf Literaturhinweise. In der fiir Herodot beschriebenen erklidrenden
Weise begleitet ROESE dann wieder das Selbststudium der ersten philippischen
und der ersten olynthischen Rede des Demosthenes, des sophokleischen Aias
und von Platons Apologie. Auf Literaturhinweise beschrankt er sich beim
Kriton, beim Phaidon und beim Symposion. Ausfiihrlicher gerat seine Einfiih-
rung in Thukydides, kiirzer sind seine Erldauterungen zur griechischen Melik
bzw. ,Lyrik“. Wie schon in KocHS Kurs I, bildet auch in ROESES Kurs I ein
kleines Repetitorium den Abschluss, flankiert noch durch deutsch-griechische
Ubungen.

3.3.4 Fernstudium nach der Rustinschen Methode

Der Architekt Simon MULLER betrieb seit 1897 ein Institut fiir brieflichen Unter-
richt in Berlin.””" Er agierte dabei unter dem Pseudonym ,,0. Karnack®, weil er
im Hinblick auf die Zielgruppe eines Fernunterrichts annahm, dieser Name
mache mehr Eindruck. Das Geschéftsmodell weckte das Interesse des Wein-
handlers August BONNES und des Buchhéndlers Robert HACHFELD, die kurz
zuvor in Potsdam einen eigenen Verlag gegrindet hatten und Unterrichtsbriefe
fir Technik und Berufsvorbereitung unter dem Titel Der Werkmeister heraus-

wurde, LEHMANN (1921) 767-774. Es war praktisch unméglich, auf die spezifischen Be-
dirfnisse der Abonnenten einzugehen.

" Herodot, Auswahl fiir den Schulgebrauch, I. Text, August SCHEINDLER (Hg.), Leipzig
1906 u. 6.; Heinrich SCHMITT: Herodot, in: KRAFFT und RANKES Préparation fiir die Schul-
lektiire, Hannover 1902 u. 0.

1010, 606-617.

! Der nachfolgende Abriss ist gewonnen aus den Beitrigen SOMMER (1975) 240-242;
DELLING (1992) 33-46; KLINK (2000) 58; 60—61; ZAWACKI-RICHTER (2013).
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gaben. Das Trio tat sich zusammen und griindete das Rustinsche Lehrinstitut fiir
Selbstunterricht. Die Machart ihrer Selbstunterrichtsbriefe bezeichneten sie als
Methode Rustin. Dabei handelte es sich wiederum um ein Kunstwort, das die
drei Verleger fiir einprigsam und international werbewirksam hielten.””” Die
Methode stellte eine bedeutende Weiterentwicklung der Lehr- und Aufgaben-
briefe dar, da sie eine tutorielle Begleitung in Form einer regelméfligen Korres-
pondenz und Aufgabenkorrektur enthielt. Auf Grund dieser Neuerung wurde
das Rustinsche Institut zu einer wichtigen Station in der Geschichte des Fernstu-
diums. Die Kurse bereiteten auf die ganze Palette der in wilhelminischer Zeit
benotigten Abschliisse vor: auf das Einjdhrig-Freiwilligen-Examen, auf die
Mittlere Reife oder eben auch auf die Reifepriifungen des Realgymnasiums und
des Gymnasiums. Mit 90 Pfennigen pro Brief zuziglich jeweils mindestens 20
Pfennig fir die Aufgabenkorrektur war ein kompletter Kurs nach der
Einschitzung von Cornelia KLINK ,nicht ganz billig*.*” Der Mathematikkurs
umfasste immerhin 68 solcher Briefe.

Die Autoren waren mehrheitlich Berliner Gymnasiallehrer. Eine Art Zen-
trum bildete das Sophiengymnasium: Carl ILZIG, der Schriftleiter fiir sémtliche
Rustin-Briefe, war ebenso dort als Gymnasialprofessor titig wie die Autoren
der lateinischen und griechischen Lehrbriefe, Max KOCH, Paul HIRT und Gustav
BEHRENDT. "

Das Institut florierte fast ein halbes Jahrhundert lang. Da die Hefte bis spét in
die 1920er Jahre hinein kein Erscheinungsjahr enthielten, bestehen einige Un-
klarheiten, was die Entstehungsgeschichte und die Auflagenzahl einzelner Titel
angeht.305 Das gilt auch fiir die altsprachlichen Briefserien. Weder ein Nachlass
noch Archivbestande des Verlages iiberdauerten den Zweiten Weltkrieg.

%2 Andere Reihen betitelte der Verlag als System Karnack-Hachfeld.

KLINK (2000) 58 FN 75. — Zu dem gestaffelten Tarif in den Lateinbriefen s. u. S. 123.

** KocH (s. u. Kap. 3.3.4.1.) war von 1876 bis 1886 Lehrer am Sophiengymnasium, ehe er
an das Lessing-Gymnasium wechselte. Der fiinf Jahre altere BEHRENDT (s. u. Kap. 3.3.4.2)
kam 1878 an das Sophiengymnasium, wo er bis zu seiner Pensionierung im Jahr 1912
blieb. Der Chefredakteur ILZIG war etwas jinger. Er wurde 1857 in Berlin geboren, er-
hielt 1888 seine Festanstellung am Sophiengymnasium und verblieb dort ebenfalls wih-
rend seines gesamten Berufslebens, vgl. Personalblatt; ferner DELLING (1992) 23-24;

0 Seit Beginn der 1920er Jahre erhielten die Rustin-Briefe nicht nur Jahresangaben,
sondern auch eine neue Gesamtiberschrift der Reihe: Der wissenschaftlich gebildete
Mann.
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3.3.4.1 Latein: Max Koch und Paul Hirt

Der erfahrene Padagoge Max KOCH nahm die Briefform wortlich: ,Lieber
Schiiler!” lautet die freundliche Begrufiung zu Beginn.

KocH wurde 1851 in Cottbus geboren, wo er auch seine Jugend verbrachte.
Nach dem Studium folgte eine kurzzeitige Anstellung an der Ritterakademie in
Brandenburg, der alten Kaderschmiede des preuflischen Adels mit an-
geschlossenem Internat. Ab 1875 war er in Berlin, zunachst am Sophiengymna-
sium, ab 1886 am Lessing-Gymnasium; schlie§lich wurde er Gymnasialprofes-
sor und im Jahr 1904 Direktor des Leibniz—Gymnasiums.306

Kennzeichnend fir seine Lateinbriefe sind die extreme Kleinschrittigkeit
und Redundanz, die zu dem gewaltigen duflerlichen Umfang von insgesamt
1454 Seiten fithren. Auf den eigentlichen Sprachkurs entfallen die ersten 920
Seiten. Alle Paragraphen von 1 bis 1595 sind komplett in diesem ersten Teil
versammelt. Die gewaltige Anzahl kommt jedoch nicht durch eine wis-
senschaftlich-akribische Atomisierung der Grammatikphdnomene zustande,
sondern schlichtweg dadurch, dass jeder zu lesende Abschnitt eine fortlaufende
Nummer erhilt, einerlei, ob es sich um eine Regel, Sacherklirung, Ubung oder
um einen Frage-Antwort-Katalog handelt.

Die Abonnenten konnten insgesamt drei Kurse mit ingesamt 43 Briefen er-
werben. Kurs I umfasste 28 Briefe. Die Briefe 1 bis 4 bildeten eine Art Vorkurs,
bereits mit dem Brief 5 begann die Behandlung originaler Lektiire. Den
Schwerpunkt bildete zunichst Caesars De bello Gallico, gefolgt von Ovids Me-
tamorphosen, Caesars De bello civili und Ciceros Rede Pro Plancio. Kenn-
zeichnend fur den Kurs I ist die ausfihrliche, lektiirebegleitende Erklarung der
Grammatik anhand von Einzelschritten und Beobachtungen bei der Tex-
terschlieBung. Der Aufbau der einzelnen Lektionen gleicht dem Schema in den
HABERLANDSCHEN Briefen: Es gibt ein Lesestiick, eine ,Sinngemifle Uberset-

%% Das alte Leibniz-Gymnasium am Mariannenplatz in Berlin-Kreuzberg — eine ,Schule

ohne Ruf*, so Joachim FEST in REICH-RANICKI (2006) 191 — wurde 1935 mit dem Konig-
stadtischen Oberlyzeum vereinigt und nahm nach dem Zweiten Weltkrieg seinen Betrieb
nicht wieder auf. In der Folgezeit beherbergte das Gebdude zunichst eine Berufsschule und
heute eine Grundschule. Das heutige Berliner Leibniz-Gymnasium hat mit dieser Tradition
nichts zu tun: Es erhielt diesen Namen erst 1946 und steht in der Nachfolge des fritheren
Friedrichs-Gymnasiums, cf. www.nuertingen-grundschule.de/schulweb/geschichte-der-
schule.html aufgerufen am 10.4.2017. — Neben den lateinischen Unterrichtsbriefen konnte
nur eine weitere Publikation KOCHS ermittelt werden, die jedoch keine Aufschliisse didak-
tischer Art bietet (eine Abhandlung tber die einsilibigen Prépositionen bei Isokrates im
Schulprogramm des Lessing-Gymnasiums fiir das Jahr 1889).
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zung®, das Grammatikthema mit der Besprechung des Lehrstoffes, Wiederho-
lungsfragen und Ubungen. Auch die konkrete Arbeit am lateinischen Text wird
so wie in HABERLANDS Unterrichtsbriefen empfohlen: Der lateinische Satz soll
mehrmals laut gelesen werden. Die einzelnen Worter sind untereinander zu
schreiben, und in einer zweiten Kolumne soll eine Wort-fiir-Wort-Ubersetzung
eingetragen werden. Wieder begegnet auch eine Interlinearversion. Die
sprachlichen Erlauterungen und Hilfen im Text sind jedoch weitaus griindlicher
und bieten Wiederholungen in reichlicher Ausgiebigkeit. Das Verfahren ist mit
duBerster Konsequenz auf die Ubersetzungsfihigkeit hin ausgerichtet.

Als Beispiel mag ein Blick in KOCHS 24. Kapitel dienen. Am Anfang steht als
Lesetext das zehnte Kapitel aus dem ersten Buch des Helvetierkrieges, zunéchst
noch versehen mit einer interlinearen Wort-fiir-Wort-Ubersetzung sowie mit
ausdriicklichen Hinweisen zum richtigen Lesen unter der Uberschrift Aussp-
rachebezeichnung (§ 561). Dahinter verbergen sich Angaben wie ,maximeque =
ma-xi-m’é-kwe”. Der dritte Teil bietet jeweils eine Sinngemdfe Ubersettung. Es
folgt unter dem Titel Einzelerklirung ein ausfithrlicher Kommentar, der die
Erklarung der Syntax mit inhaltlichen Erlduterungen und transphrastischen
Vernetzungen verbindet. Aufgeboten sind ferner fiktive Dialoge zwischen Leh-
rer und Schiiler, in denen der Stoff so abgefragt und wiederholt wird, als wiirde
man eine Schulstunde im Klassenraum belauschen (Abb. 10).

Nichste Seite: Abb. 10. Zusammenstellung von Max Kochs Erkldrungen fiir zwei Bei-
spielsige: Oben der Text mit der interlinearen Wort-fiir-Wort-Uberseung, darunter ein
Uberseungsvorschlag, die ,Einzelerklirung™ sowie die Wiederholung des Gelernten in
Dialogform. Weggelassen sind hier die Lesehilfen zur Aussprache und die Vokabelhilfen.
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Ibi Centrénes et Graioeeli et

Dort bie Ceutronen und OGrajogeler und Raturiger Drten

itinere  exéreitom prohibére

ant Maride bdas Heer su Hinbern verfuden.

pulsis ab Ocelo, quod est

Vocontidrum ulteridris  provineiae
ber Bolontier der jenfeitigen Proving

Allobrogum  fines, ab

conantur.

citeridris
gejchlagen von Dcclum, weldjed ift der biesjeitigen Proviug

Allobrégibus

Caturiges locls  superidribus oceupitis

hiheren Befeten

Compliiribus his proéliis

Jn mebreven (nachben) bdiele Treffen
provinciae extrémum, in  fines

duferit,  in bad Gebiet

die séptimo pérvenit, inde ip

am Tage fiebenien er gelangt, von dort in

in  Segusiivés exéreitnm  dieit,

ber Aliobroger Gebiet, von ben Alfobrogern in bie Sequfiaver bdad Heer er fithet.

B Dort Hatten
bie Geutvonen, ®rajogeler und Raturiger
bie Hifen befept und verfuden fetn Heer
am Weitermaride gu Jinbern. Nadydem
bieje in mehreren Treffen gefdhlagen worden
waren, gelangt er am fiebenten Tage von
Djelum, ber lepten Stabt ber biesfeitigen
Proving, in bas Gebiet der Bofontier in
ber jenfeitigen Proving, von ba fibhrt ex
fein Heer in bas Gebiet ber ALobroger,
und weiter in bas der Sequfiaver. Diefe
finb auferhald ber Proving jenjeit ber
Sthone pie erfle BVilferfchaft.

[666] Ruf diefem Mariche wird Cafars
Heer von bret Alpenvilfern angegriffen,
Die Geutrdmen mwohnen im DHeutigen
Gavoyen in ber Ndhe pes8 Mont Blane,
bie Grajdzeler jivlih bdavon in ben
grajifdhen Alpen, bie Raturiger nod) meiter
jiiblich weftli) von ben Iottifden Alpen.
Dad nadyber genannte Ocelum ift bie
Sauptitadt  der Grajogeler. Sdwvierig:
feiten bieten nur die TWorte superioribus
locis occupatis, €8 ift bie Sonfteufiion
bes Ablativas absolatus = nadibem die
Hiohen befest worden waren (ndmlidh; von
ben brei Alpenvslfern). Tir vermandeln
bies gunddit ing Altivum: nacibem fie bie
Hibhen befept Datten und Tdfen es fdlief:
lig burd) Beiordnung auf: Sie hatien
bie Hoben befeft und verfuchen . . . zu
bindbern,

L.: Wie Yeifgt der Tominativ zu loois superioribus?

dm fiinften ©ape find pérvenit umd
duelt Dauptverba, 3u ergdngendes Stibjelt
ift Caesar. Aud) hier fteft ber LebYaftige
Teit ber Eradhlung wegen das Pracsens
historicum. Ju pervenit gefhdut bie Beits
beftimmung = die septimo und bie Drtés
beftimmungen in fines Vocontiorum umd
ob Oeslo. Der Gen. ulterioris provincize
ift mit ,in” au itberjepen. Die Volontier
wobnen weftlid) von ben Katurigern. Ju
Ocelo gebdct ber Relativfay quod ..
extremum == weles bie duBerfie, lepte’
Gtadt ber bdiesieitigen Proving ifl. Wi
itberfeen 3 al8 Appofition: von Dzelum,
ver lepten Gtabt. Dad Ende ber Periode
madit feine Shmierigleiten. Die Allo-
broger fennen wir bereits; fie wofnen
fitbwejtlid) vom Genfer See; die Sequfiaver
wobhnen an der Rbone; ihre Hauptitadt it
Lugdinam (8youn).

Bu  ertlaren bleiben nody bie Worle
compluribus his proeliis pulsis. Wir haben
Bier die Lonftrubtion bed Ablativus abso-
Iutns mit febr eigentiimlicher Wortftelung,
Gubdjelt ift his, Pradifat palsis = nad:
bem biefe geidjlagen worben waven; pulsis
ift Abl. Pluralis be8 Pari. Perf. Pass
pulsus ven pello id) fdlege. Complari-
bus proeliis (Abl. Plur.) gehdrt gujammen
und Deikt ,,in mehreven Treffen”. Wi
baben alfo- Bier verjdyrdanfie Wortftelung;
compluribus ift burd) his von feinem Sut-
ftantioum proeliis getrennt, und his burdy
proeliis von feinem Pridifat pulsis.

&dy.: loca superiora, —

i.: Desgl. gu locis patentibus? &dy.: loea patentia. — L.: a8 ift babei auffiltig?
&y locus, i, m, ber Drt bilbet loca. — L2 Weldje Lonftrultion ift 1. s. occupatis?
Jfi: Der Ablativns absolutns. — Z.: Tiberfese e8 worilid)!] %l Nadybem die Hihen

befept worben waven. — L3
am Weitermarjde

1 liberfege itinere exercitum prokibere!
BWe bintbern. — & Crildre complaribus his proeliis pulsis! Bidy.: His
pulsis ift AbL abs. = nachbem biefe geldlagen morben mwaren;

Lidy.: Das Heer

compluribus ~proeliis

ift Abl, abbdngig von pulsis = in mefhreren Treffen. — Z.: ®ieb bas Averbo von

pello an!  Zdy.: pello, pépuli, pulsum, péllere, — L.: Wa3 Yeibt inde? @r‘lg
bo, von bort. — L: Welde Prapofitionen lernft Du in unferm RKapitel fennen?  Zidy.:

Bon

ob (mit Acc.) wegen, extra (mit Ace.) auferhalb.
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Zu der intendierten Nachbildung des Schulunterrichts gehéren auch die
Ubungsformen (,Dekliniere riickwérts...“) und das Fithren eines Vokabelhefts..
Die Schulménner waren von ihrem Tun in einem solchen Maf3e iiberzeugt, dass
sie in ihrer Rolle als Autoren der Rustin-Briefe die grofitmogliche Imitation und
Simulation von Schule fiir die sicherste Lehrmethode hielten.

Kurs I besteht nur aus funf Briefen, die Ciceros dritte catilinarische Rede
und eine Auswahl aus Livius behandeln. Den II. Kurs besorgte KOCHS Kollege
Paul HIRT.*” Es handelt sich um zehn Briefe, die das Lektiirespektrum und die
Kenntnis der Realien erweitern. HIRT greift ein wenig zu hoch, wenn er ankiin-
308 Die

Schwerpunkte bilden Vergil, Livius, Sallust, Tacitus und Horaz. In den Aufga-

digt, ,an die Stelle der Grammatik® werde ,die Stilistik® treten.

ben wird auch das literaturgeschichtliche Wissen abgefragt und die Grammatik
wiederholt.

Die Kosten fur die briefliche Aufgabenkorrektur waren entsprechend dem
Korrekturaufwand gestaffelt. Fiir die leichten Ubungssitze in den ersten Lekti-
onen waren 20 Pfennig pro Brief zu entrichten, spéater 35 und schliellich 40
Pfennig. Bei den Textubersetzungen betrug der Preis anfangs 60 und zuletzt
stolze 90 Pfennig.309 Die Korrektur enthielt immerhin auch eine Fehlerverbesse-
rung und gezielte Hinweise. Falls ein Abonnent nicht die Note geniigend erhielt,
sondern gewissermaflen durchfiel, war im Preis inbegriffen, dass ,sofort neue
Aufgaben® zugeschickt und ebenfalls korrigiert wurden.’’ Dieses Entgegen-
kommen passt zu der energischen und durchaus motivierenden direkten Ansp-
rache, die sich durch den Rustinschen Lehrgang zieht:

,Unser Bestreben geht dahin, den Schulunterricht so genau wie irgend moglich
nachzubilden, so daf3 derselbe, auch aus der Ferne erteilt, ebenso wirkungsvoll fiir
den Studierenden ist, als ob dieser direkt zu den FiifSen des Lehrers sifle. Demge-
mdf3 soll der briefliche Einzelunterricht die in den hoheren Schulen vorkommenden
hduslichen und Klassenarbeiten erseen. Unser Lehrinstitut iibt sowohl das Lehr-

*7 HIRT wurde 1854 in Zittau in der Oberlausitz geboren. Nach dem Studium und der

Promotion in Greifswald verbrachte er sein gesamtes Berufsleben am Sophiengymnasi-
um in Berlin, die meiste Zeit als Oberlehrer fiir Latein, Griechisch und Deutsch. Das
Personalblatt erwahnt auch einige wissenschaftliche Publikationen, den 1897 verliehe-
nen Professorentitel sowie eine vergiitete Nebentétigkeit als Turnlehrer.

308 L125, II. Kurs, Brief 1, S.1.

Der Tarif fir Nichtabonnenten betrug jeweils ungefihr das Zweieinhalb- bis Dreifa-
che. Fir die osterreichischen Kunden waren die Preise auch in Krone und Heller ange-
geben.

171125, 40.
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amt, wie das Amt des Censors mit Gewissenhaftigkeit und Strenge, aber auch mit
Nachsicht und Wohlwollen. [...] Wir werden jeden Studierenden in der freund-
lichsten und entgegenkommendsten Weise behandeln, so dafS sich zwischen ihm
und uns ein echtes Vertrauensverhdltnis im Laufe der Zeit herausbilden wird "

Die Verhaltensregeln fiir Autodidakten und die Erlduterungen zum
sbrieflichen Einzelunterricht® sind textgleich mit denen in den griechischen
Lehrbriefen und wurden, wie ein stichprobenartiger Vergleich zeigt,
anscheinend in der gesamten Reihe verwendet. Der Schriftleiter Carl ILZIG, der
selbst den Kurs zur Evangelischen Religionslehre geschrieben hatte, konnte der
Verfasser dieser allgemeinen Teile gewesen sein.

In seinem Ratgeber aus dem Jahr 1921 kam Johannes TRANTOW zu dem Ur-
teil, dass der Rustinsche Lateinkurs im Unterschied zu den komprimierten La-
teinbiichern fiir Reformgymnasien ,mehr dem langsamer aufbauenden Gange

der Unterrichtsbiicher eines Gymnasiums alten Stils folgt“.312

3.3.4.2 Griechisch: Gustav Behrendt

Gustav BEHRENDTS 31 Lehrbriefe fiir Griechisch wenden grundsétzlich dasselbe
methodische Geriist an und enthalten auch wieder die fiktiven Dialogreihen
zwischen Lehrer und Schiiler. Im Unterschied zum Lateinkurs werden die
Abonnenten hier gesiezt. BEHRENDTS Briefe sind schwerfilliger, ihr Lektions-
aufbau ist unnotig stark zergliedert und der Inhalt der Texte wenig ab-
wechslungsreich.

BEHRENDT war gebiirtiger Berliner, Jahrgang 1846, und erwarb als Fachlehrer
zunéchst Abschlisse in Deutsch, Geschichte und Geographie. Die facultas fir die
Oberprima in Latein und Griechisch kam erst spiter durch eine Erweiterungs-
prifung hinzu. Auch die erste berufliche Station an einem Realgymnasium deu-
tete nicht unbedingt auf einen spateren Autor fir ein griechisches Unter-
richtswerk hin. Aber es folgten 24 Jahre Griechischunterricht am Sophiengymna-
sium, die fiir die entsprechende Routine und Erfahrung sorgten.

BEHRENDTS Vorrede ist zunéchst geeignet, Interesse zu wecken:

3111125, 39-40. - Auch der Gedanke des lebenslangen Lernens wird a. a. O. klar ausgespro-

chen: ,Es wird von sich wohl niemand behaupten kénnen, dafl er genug im Leben gelernt
habe; denn der Mensch lernt immer zu, und sein ganzes Leben ist eine Lernperiode.*
312 TraNTOW (1921) 11.
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»~Dem Studierenden wird von Anfang an ein griechischer Text in seiner echten
Form vorgefiihrt; sein Auge bekommt nie ein verstiimmeltes Wortbild zu sehen,
und durch zusammenhdngende Lektiire ist er von vornherein nicht blof§ sprachlich,
sondern zugleich sachlich interessiert. Der Wortscha8y, den er allmdhlich sich an-
eignen soll, wird ihm nicht mechanisch durch duferliches Aufstellen von
Vokabelreihen zugefiihrt, sondern wdchst ihm natiirlich aus der Lektiire und den
zu ihrer Erkldrung gegebenen grammatischen Regeln zu. Der aus diesen beiden
Quellen flieflende Wortvorrat wird nicht wieder beiseite gelegt, sondern es wird
immer wieder auf ihn zuriickgegriffen, so daf3 er von selbst zu dauerndem Besify
werden muf3.“

Der positive, vielversprechende Eindruck weicht jedoch bald einer gewissen
Erntchterung tiber die Auswahl und Darbietung des Inhalts. BEHRENDT gibt an,
dass im Verlauf des Kurses das Pensum dreier gymnasialer Schuljahre bewaltigt
werde. Ziel sei der ,,Grad des Wissens, der fiir das Bestehen der Reifepriifung an
einem Progymnasium oder fiir die Aufnahme in die Ober-Sekunda eines
Gymnasiums oder zur Ablegung des Examens vor der Priifungskommission fiir
Einjihrig-Freiwillige vorgeschrieben ist.”

Die Zielsetzung hat zur Folge, dass sich in curricularer Hinsicht alles um die
gemeinsame textliche Basis dieser Abschliisse dreht: Die Lektiire von Xeno-
phons Anabasis nimmt 27 von 31 Lektionen ein. Dieser beherrschende
Schwerpunkt wird von BEHRENDT mit detaillierten inhaltlichen Erlduterungen
untersetzt, die auszubreiten er vom mehrjahrigen Gymnasialunterricht ge-
wohnt war. Auch in den Ubungen fragt er das Inhaltsverstindnis neben den
Grammatikthemen ab. Aktive Formenbildung und deutsch-griechisches Uber-
setzen gehoren regelmafig dazu.

Auf der einen Seite unterstiitzen die sachkundlichen Informationen das Text-
verstindnis, wenngleich eine am schulischen Pensum orientierte Ausfiihrlichkeit
die Ausdauer und Geduld der erwachsenen Lerner strapazieren musste. Auf der
anderen Seite wurde zweifellos eine duflerst solide Grundlage fiir das Bestehen
der Priifung gelegt. Der blofle Umfang des behandelten Originaltextes bewirkte —
unterstiitzt durch die Plastizitat der vielen Sacherlauterungen — dass sich die Ler-
nenden hier in die Anabasis tatsichlich ,einlesen® konnten. Der Rustinsche
Griechischkurs wendet sich klarerweise an eine Leserschaft, die lediglich die Xe-
nophonklausur bestehen muss, und hat nur dieses eine Ziel vor Augen.

In den vier Schlussabschnitten erhélt man noch einen fliichtigen Eindruck
vom ersten Gesang der Odyssee, der im Wechsel mit Proben aus Xenophons
Hellenika vorgefiihrt wird.
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Die Schritte beim Bearbeiten eines Lehrbriefes hiatte BEHRENDT kompakter
gestalten konnen. Beispielsweise zerfillt die Lektion tiber die verba liquida in
Einzelteile mit den folgenden Uberschriften:

A. Lesestiick

Aufgabe: mehrmaliges lautes Lesen des griechischen Textes
Erklarung der Einzelheiten

Aufgabe: genaues Einschreiben und Lernen der neuen Vokabeln
Zusammenfassende freiere Ubersetzung

Kurze Zusammenstellung des Wichtigsten aus der Einzelerklarung
B. Grammatik

Ubung

Abweichen von den Hauptregeln

Ubung

Zur Wiederholung und Ubung

Ubung

C. Besprechung des Lehrstoffes

D. Wiederholungsfragen

E. Aufgaben

Losungen (zu den Aufgaben der vorangegangenen Lektion)

Unklar ist mitunter der didaktische Losungsweg. So erscheinen Hinweise in-
mitten der Hilfen zur Konstruktion, die nur aus einer Aufforderung bestehen:
LAchten Sie auf toidde.” ,Achten Sie auf d8e.“ Was soll ich machen, wenn ich
darauf ,achte” und die Antwort dennoch nicht finden kann? Eine Besprechung
wire auch erforderlich, wenn die Hilfe lautet: ,, EAduevor und dpovreg sind kau-
sal aufzufassen; achten Sie auf den Unterschied in den Temporaf‘313 Dachte BEH-
RENDT womoglich an den ,brieflichen Einzelunterricht®, den es fir die Pri-
fungsaufgaben gab? Die Korrespondenz, die so entstand, konnte vielleicht dazu
genutzt worden sein, Fragen auch zu den Lektionstexten zu stellen.

Der Eindruck, den die griechischen Rustin-Briefe hinterlassen, bleibt sprode
und ambivalent. Da sie nicht zum Niveau der gymnasialen Reifepriifung fithren,
sondern lediglich zur Aufnahmepriifung in die Obersekunda, lassen sie sich nur
schwer mit den Produkten der Konkurrenz vergleichen.

31001, 736 (Schluss des 22. Briefes).
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3.3.5 Die ,,Original-Methode Toussaint-Langenscheidt®

Den ausgekliigelten H('ihepunkt314 altsprachlicher Unterrichtsbriefe stellen die
Werke von Carl WILLING und August TEGGE in der Original-Reihe TOUSSAINT-
LANGENSCHEIDT dar. Sie sind auf den gymnasialen Lehrplan orientiert, sprechen
aber den Benutzer als mindigen Erwachsenen an. Das sorgt fiir eine freiere
Luft. Ganz nebenbei sind es substanziell gehaltvolle Studienhandbiicher, die es
schon um ihrer selbst willen verdienen, naher betrachtet zu werden.

Die beiden Briefserien erscheinen denkbar spét in der Reihe — Latein von
Carl WILLING 1909, Griechisch besorgt durch August TEGGE 1913 - bevor Hebré-
isch (wieder Carl WILLING) im Jahr 1923 tberhaupt den Schlusspunkt der
Sprachen im Verlagsprogramm bildet. Obwohl die Kurse von WILLING und
TEGGE am Anfang des 20. Jahrhunderts entstanden, sind sie dem Konzept nach
also noch immer Produkte der Methode TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT des
19. Jahrhunderts und sind gedacht fiir ein nicht angeleites, individuelles Selbst-
studium Erwachsener.

Zu dem praxisorientierten Sprech- und Ubungsschema der alten Briefe von
BUONAVENTURA und SCHMIDT passen die grammatikalisch ausfithrlichen und
geradezu kontemplativen Nachfolger nur bedingt; sie fithren ein Eigenleben,
das innerhalb der erfolgreichen Reihe des LANGENSCHEIDT-Verlages in der Peri-
pherie angesiedelt ist.

Das Reklamekapitel fiir die Metoula-Originalbriefe pries unter der
Uberschrift ,Welche Fremdsprache soll man lernen?” rundherum die Vorziige
aller erdenklichen Sprachen wie Schwedisch, Ruménisch und Ungarisch an. Am
Schluss war dann etwas pflichtschuldig und wenig begeistert angefiigt:

»Endlich sei auch noch auf die alten Sprachen (Lateinisch und Griechisch) hin-
gewiesen, deren Bedeutung fiir die Wissenschaft — das Lateinische auch fiir
manchen praktischen Beruf — wohl niemals nachlassen wird. "

Sogar hier muss also noch ,manch praktischer Beruf* als Ankniipfungspunkt
und lauer Begriindungsversuch herhalten. Fiir bildungsinteressierte Biirger
waren die stolzen 27 Mark, die der neue Lehrgang 1915 kostete, zweifellos gut

* In der Besprechung der Unterrichtsbriefe, die Johannes TRANTOW 1921 in seinem

Ratgeber fur die lateinischen und griechischen Ergdnzungsprifungen nannte, nahm die
Reihe TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT deutlich den grofiten Raum ein. Im Vergleich zu ihr
seien etwa die Briefe nach der Rustinschen Methode elementarer gehalten®, TRANTOW
(1921) 10.

B Die Verlagsbroschiire ,Methode Toussaint-Langenscheidt® war standardmiflige
Beilage, Berlin (o. J.) 12.
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angelegtes Geld.”® Die Erfahrungsberichte in der Verlagsanzeige, wonach auch
ein ,Bauernjunge” seinen Lehrgang ,tadellos® verstanden und begriffen habe,
bezogen sich zu diesem Zeitpunkt wohl auf eine moderne Fremdsprache und
wirken mit Blick auf die elaborierten altsprachlichen Kolosse etwas verwegen.
Ein Leserecho als Werbung speziell fiir die altsprachlichen Titel findet sich
erst nach langerer Zeit. Der achten Auflage der griechischen Unterrichtsbriefe
wurden ,Einige Urteile von Lehrern und Schiilern® beigelegt. Aus der Anfangs-
zeit datierte der Brief eines Gymnasialdirektors, der die Ausdehnung der Me-
thode auf das Griechische begrufite, weil ,dadurch auch Absolventen der Ober-
realschule und des Realgymnasiums, wenn sie sich auf der Universitit dem
Studium eines Faches zuwenden, fur das die Kenntnis des Griechischen not-
wendig ist, die Erlernung der griechischen Sprache auf dem Wege des Privat-
studiums nach der erprobten Methode ermoglicht.“ Ein Leserbrief aus noch
spaterer Zeit (vom Oktober 1933) gibt an, der Unterzeichnete habe ,ohne auch
nur in einem einzigen Falle einen Lehrer zu Rate zu ziehen®, die Erginzungs-
prifungen im Griechischen und im Lateinischen vor der Priifungskommission

des Provinzial-Schulkollegiums in Munster ,glatt bestanden®.*"”

3.3.5.1 Latein: Carl Willing

WILLING legt im Vorwort das zu erwartende iibergeordnete Lernziel dar: ein
Niveau im Lateinischen, welches zum ,Bestehen der Reifepriifung im Latein an
einem humanistischen Gymnasium erforderlich und ausreichend® ist.’"® Die
Vorteile, aus freiem Entschluss Latein zu lernen, sieht WILLING sowohl auf ,in-
tellektuellem® als auch auf ,moralischem Gebiete“, da ein solcher Entschluss ein
hoheres Mafl an ,geistiger und sittlicher Reife® erfordere ,als ihn die etwa
zwolfjahrigen Untertertianer besitzen®. Er geht davon aus, dass ,alle ernstlich in
Betracht kommenden Benutzer® wenigstens fiinfzehn Jahre alt sind, ,Wunder-

kinder natiirlich ausgenommen®.””” Aber auch durchschnittlich begabte Er-

316 Als Anbhaltspunkt dienen: S. GRAFENBERG/D. Antonio PAz Y MELIA: Metoula Unter-

richtsbriefe Spanisch, Abschnitte ,Kosten des Unterrichts“ und ,Teilzahlungen®, Berlin
(0.]) 2; 11.
171,024, unpaginierte achte Seite einer zehnseitigen Einleitungsbroschiire mit eingeleg-
ter Anleitung zur Herstellung des ,Leserostes®.
*18 1,168, 1. Brief, 1. - Das angepeilte Niveau tibersteigt damit deutlich die Rustinschen
Lateinbriefe, die den Eintritt in die gymnasiale Obersekunda ermdglichen wollen.
319 .

L168, 1. Brief, 1-2.
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wachsene dirften das Unternehmen als veritable Herausforderung erlebt ha-
ben: Die folgenden 524 Lektionen fithren zu einem Panorama der Originallek-
tiire, das bis zu Lukrez, Tacitus® Annalen, Petron und Ausonius reicht.**

Die ,Verhaltungsvorschriften® zu Beginn betonen erneut den
sprechorientierten Grundzug der Methode: Schreiben und Sprechen miisse stets
gleichzeitig erfolgen. Antikes Latein ist von diesem Grundsatz nicht ausge-
nommen. Uberhaupt sei das laute Sprechen unerlisslich. Ausdriicklich wird
empfohlen, ein solches Unternehmen wetteifernd zu zweit durchzufiihren.

Der grammatische Stoff bietet vor allem, aber nicht nur, in den Kernbe-
reichen Formenlehre und Satzlehre erschopfende Instruktionen: So wird konti-
nuierlich wachsend eine Phraseologie zu Cicero erarbeitet. Das Thema des Pro-
sarhythmus wird nicht blof gestreift, sondern mehrmals aufgegriffen und ver-
tieft. Die Metrik reicht bis zu den giangigen Systemen bei Horaz. Zu Stilistik und
Rhetorik erfolgen gleichfalls detaillierte Ausfithrungen.

Steil und bisweilen schonungslos ist die Progression — ein Merkmal, das Er-
wachsenenlehrginge grundsitzlich mit den Stoffverdichtungen fiir spét begin-
nendes schulisches Latein teilen. So steigt der erste Lektionstext in seinen ers-
ten beiden Satzen sogleich wenig sanft in etliche Lernparadigmen ein:

Romanum imperium a Romulo exordium habet.

Is cum Remo fratre urbem exiguam in Palatino monte constituit,

quam ex nomine suo Romam vocavit.”!

Hier begegnen Prisens, Stammperfekt, v-Perfekt, Masculinum und Neutrum
der o-Deklination, konsonantische und gemischte Deklination, Demonstrativ-,
Possessiv- und Relativpronomen. Die Grammatikerlduterungen zur Lektion
fithren aber gleich auch rasch die a-Deklination, den Imperativ, das Partizip
Perfekt Passiv, die Formen von esse und das Thema der pluralia tantum vor.
Und das alles ohne einen Lehrer.

Die Hilfen zu den Lektionen miinden in ein Ubersetzungstraining
einschlieBllich einer beigegebenen Losung. Als Ubungsform werden Fragen und
Antworten kreiert, die zu einer Art lateinischem Gesprich anregen sollen. Es
folgt die Wortkunde, sowie zum Abschluss der Lektionen 1 bis 36 jeweils auch
eine Abbildung, die an ein Sachthema heranfiithrt (Abb. 11). Da begegnen Roms
sieben Hiigel, Kleidungsstiicke, Miinzen, Waffen, sowie jede Menge Skulpturen

320 . . . . .
Als Kontrast sei nochmals an die Unterrichtsbriefe von ROESE oder BEHRENDT erin-

nert, die fast ausschlief}lich Caesar sowie Xenophons Anabasis traktierten.
321
L168, 15.
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SdlieBlich weifen wiv nodh darauf hin, baf
brei ber in unferem Texte enwbuten Cpifobden
ben Stoff s berithmien Dramen geliefert
faben, Die Geidjidhte Coriolaus behanbelt
Shofefpeared , Coriolanus”. Die Rataftrophe
ber Frabier behanbeln Guftas Freytags , Fabier”.
Die Virginiagehichte exfuhr eine ven Berhile-
niffen bes 18, Jabrhunbertd angepajite Bearbeis
twirg i Reffingd ,, Emilia Gulotti”,

154. Abbildungen. [s0}

Biv bitten ben Befer, jet die auf ber nidften
Eeite befinblidhe Kavtenfizze ves alten L titm
vorgunehmen, anf ihr yunadft Rom aufjuinden
unh bann ben Tiber abwiirid bid jur Mitndung
3u verfolgen, Hier liegt am linfen Ufer die von
Uncud Marciud gegrimdete Hofenftadt Osti,
Hud) dag Gebiet rechts am unteren Tiber ge-
Boxt nodh ein Stitd weit au Latium; aber ehua
von Fidé'nae an aufwirtd bildet ber Flup
lelbit bie Grenge gegen die mordweftlich von
Batium  fid) erfiredende Laudidoft Ctrurien
Btrarrls), aud Tudsten (Taseld) genannt.
3n bem Stird von Strurien, bas wnfere Siizze
enthdlt, finben wir den 681 m hoben, ,cingeln
gar malerild daftefenden! (Mons) Sorac’ts,
ven (jeft ,See von Bracciano” [bratjga'no]

1 @oethe, Jtalienifge Reife, 28. Ottober 1788,

Abb. 11: Kulturgeschichte und Antikerezeption
in Willings Lateinbriefen.

und Karten. Von Kurs 2 an, d. h. in den Lektionen 37 bis 72, sind die Realien
schon in die Textteile integriert.

Der erste Unterrichtsbrief stellt das Werkzeug vor: einen , Arbeitsplan®, der
zur Selbstkontrolle anhalten soll sowie einen ,Leserost®, der, ausgeschnitten
und auf Pappe geklebt, den Lektionstext mit oder ohne Interlineariibersetzung
sichtbar macht. Zu den Beilagen des gesamten Kursus zahlt der fiir Metoula
typische sogenannte ,Schreibhelfer® (ein Vorganger heutiger Arbeitshefte), eine
Formenlehre, eine Satzlehre, eine Stilistik sowie ein literaturgeschichtliches
Brevier. Man staunt: Zu den mit Stammformen obligatorisch zu lernenden Ver-
ben gehoren prandere und expergisci, bei den Pluralwortern fehlen weder nares
noch viscera.

Diese Bemerkungen diirften ausreichend deutlich machen, dass WILLING mit
seinen anndhernd eintausend eng bedruckten Seiten ein profundes Selbststudi-
um der lateinischen Sprache erméglichte. Die aktivierenden, geradezu hand-

lungsorientierten Flankierungen kénnen dabei nicht Giber die zu verarbeitende
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Materialmenge hinwegtauschen, die nicht nur nachzuvollziehen, sondern aus-
wendigzulernen war. Im Vorwort wendet sich WILLING noch dagegen, das Er-
lernen einer Fremdsprache zu einer reinen ,Gedachtnisarbeit® machen zu wol-
len. Vielsagend fiigt er jedoch hinzu:

wDaf3 troggdem fiir den, der ein firmer oder auch nur ein leidlicher Lateiner
werden will, eine kolossale Geddchtnisarbeit zu leisten ist, daf3 er mit eiserner
Energie Worter und Formen, Wendungen und Sdge, gelegentlich auch ganze poe-
tische und prosaische Schriftstellerabschnitte auswendiglernen und unabldssig
wiederholen muf, ja, daf3 alle unsere grammatischen Erorterungen fiir ihn nur
dann praktischen Wert haben, wenn er sich ihre Ergebnisse fest einprdgt und
durch stete Wiederholung und fleifSige Anwendung so zu eigen macht, daf3 sie ihm
ganz oder wenigstens fast ganz so wie die Wendungen und Gesee der
Muttersprache schliefSlich unbewufSt zur Verfiigung stehen, ist zwar selbstver-
stdndlich, soll aber zur Vermeidung von MifSverstindnissen noch ausdriicklich
hervorgehoben werden.“**

So stellt sich die Frage, wie viele Benutzer das, was hier auf hochschwellige
Weise als ,selbstverstandlich® charakterisiert wird, tatsachlich zu erreichen in
der Lage waren. Immerhin konnten Lernende, die ,die Abiturientenpri-
fung® nicht ablegen wollten, durch Einsenden einer Schlussaufgabe ein ,kiinst-
lerisch ausgefiihrtes, reich ausgestattetes Diplom“ des Verlags erwerben.

3.3.5.2 Griechisch: August Tegge

Die 780 Lernabschnitte, verteilt auf 72 Lektionen, in TEGGES griechischem Kur-
sus lassen im Hinblick auf Vollstindigkeit ebenfalls keine Wiinsche offen und
folgen demselben Konzept wie WILLINGS lateinische Unterrichtsbriefe.
Gleichwohl werden die Leser eingangs mit einer konzilianteren Tonlage ange-
sprochen:

LAuf einen Hieb fallt kein Baum. Es liegt im Wesen unserer Methode, den er-
wachsenen Lernenden gleich mit beiden FiifSen mitten in das fremde Sprachgebiet
zu stellen. Wird er auch anfangs ein wenig verwirrt werden durch die Menge,
Neuheit und Vielseitigkeit der auf ihn einstiirmenden Eindriicke, so verliere er

deshalb keineswegs den Mut.***

322
323

L168, 1. Brief, 3.
L1024, 1. Brief, 4.
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Sogleich fallt auf, dass die erste Lektion nicht nur aus der iiblichen Einfith-
rung in das griechische Alphabet mit Lese- und Schreibiibungen besteht, son-
dern auch aus einem erkldrenden Vorkurs zu grammatischen Grundbegriffen
mit ausschliefllich deutschen Beispielen.324 Dieser vorgeschaltete Arbeitsschritt
begegnete schon in der ersten Fassung von Haberlands Unterrichtsbriefen und
ist auch heute noch bei einigen Erwachsenenlehrbiichern fiir die Latinumsvor-

. 325
bereitung anzutreffen.

TEGGES grammatisches Propadeutikum ist mit seinen
dreieinhalb eng bedruckten Seiten nicht sonderlich lang, bietet aber wohl-
durchdacht diejenigen neuralgischen Termini vorab, die den Lernenden andern-
falls spiter Kopfzerbrechen bereiten: Was ist ein Pradikatsnomen? Was ist ein
Objektsatz? Diese Phinomene in einer bekannten Sprache zu verdeutlichen,
entlastet auf effiziente Weise den nachfolgenden Gang durch das fremdsprach-
liche Material. Werden sie erst spater auf Griechisch oder Latein ad rem einge-
fihrt, droht das terminologisch-kognitive Verstehensproblem notwendiger-
weise das fremdsprachliche Beispiel zu iiberwdlben.

TEGGE entfernt sich mit einem rein deutschen Grammatikvorkurs zwar
denkbar weit von der Pramisse der Methode, sich tunlichst an originalsp-
rachliches Material zu halten und die Bedeutung der Grammatik grundséatzlich
gegeniiber dem Lesen und Sprechen herunterzustufen. Aber offenkundig setzte
der Verfasser in erster Linie auf seine langjahrigen Unterrichtserfahrungen — er
war an mehreren Gymnasien in unterschiedlichen Regionen titig gewesen und
hatte verschiedentlich zu Fragen des Unterrichts publiziert.**’

241,024, 1. Brief, Schritte 11 bis 14, 17-20.

L002, 22-24 (§§ 25-32), vgl. Anm. 246. — Zu dem Lehrwerk Unikurs Latein (L127) ist
ein Grammatikvorkurs mit deutschen Beispielen online enthalten und hat einen Umfang
von sechs Seiten (www.ccbuchner.de/content-138-138/unikurs_mediencode_7595_50/
aufgerufen am 10.4.2017). Bei KUnN (L128) entfallen auf den deutschen Grammatikvor-
kurs sogar 55 Seiten, wihrend der lateinische Teil dann noch 167 Seiten (ohne Anhange)
umfasst.

326 Biographie It. KOSSLER u. Personalblatt: 1849 im Mecklenburgischen geboren, Philolo-
giestudium in Greifswald, Promotion 1876 mit einer sprachwissenschaftlichen Untersu-
chung zu Dionysios von Halikarnassos. Ab 1877 Anstellungen im Schuldienst in Pom-
mern und Schlesien, zeitweise Alumnatsinspektor. 1894 Gymnasialprofessor, 1919 im
Ruhestand. Neben philologischen Arbeiten auch Beitrage zur Methodik: Die altsprachli-
che Orthoepie und die Praxis, Zur lateinischen Synonymik auf Gymnasien, Abgrenzung
und Verteilung der lateinischen Phraseologie nach den einzelnen Klassen des Gymnasi-
ums, Welche Anforderungen hat beim Ubersetzen der Schriftsteller der Lehrer an die
Schiiler und welche an sich zu stellen?

325
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Zur akroamatischen Hermeneutik passen TEGGES direkte Ansprachen. Wenn
er den Stammformen von vmoyvéopar kleingedruckt hinzufiugt: ,ioxw Neben-
form von éxu)!“327 unterscheidet sich das noch nicht von tiblichen Hinweisen in
Schulgrammatiken. Auf neuartige Weise erfrischt es hingegen, wie er ein Gram-
matikkapitel (noch vor der Uberschrift) mit einer Fuinote zur Paragraphenziffer
beginnt: ,Die Pronomina gelten fiir schwer. Sie sind es aber keineswegs.“328

Diffizil und kaum moglich diirfte es fiir den Lernenden gewesen sein, in der
Uberfiille an Informationen das Wichtige vom weniger Wichtigen zu un-
terscheiden. TEGGE erklart zwar in seiner Einleitung eindringlich: ,Nichts von
dem, was wir bringen, ist unnétig; nichts darf iberschlagen werden.’” Aber
spéter finden sich — und zwar etwa in demselben Umfang, wie der potentiale
Optativ erklart wird — auch randsténdige Regeln wie:

Bei péw und nvéw werden ,reichlich, mdchtig, stark, entgegen® durch die (auf
Wasser und Wind bezogenen) Adjektiva ausgedriickt (uéyag, &pbovog, évavriog
und mol¥g, das auch sonst manchmal im Griechischen adjektivisch steht, wo im
Deutschen ein Adverbium gebraucht wird).>

Aus heutiger Sicht wire einzuwenden: Das ist nicht lektiirerelevant und
schwerlich Stoff zum Auswendiglernen. TEGGE jedoch breitet minutiés - und
unterschiedslos — die griechische Laut-, Formen- und Satzlehre sowie Stilistik
aus. Was in jener Zeit noch vollig unterbleibt, ist eine didaktische Priorisierung
der gebotenen Lerninhalte. Der Potentialis misste als ein fiir die attische Prosa
charakteristisches Phianomen und damit als wichtiger Lernstoff kenntlich ge-
macht sein und umgewélzt werden. Derlei Petitessen hingegen wie der verein-
zelt voneinander abweichende Gebrauch von Adverb und Adjektiv im
Griechischen und Deutschen sollten als Nebenschauplatz behandelt, oder besser
noch: vollig lexikalisiert werden (wie péya @poveiv o. a.).

Natirlich war TEGGE selbst die unterschiedliche Relevanz auf Schritt und
Tritt bewusst — bei jeder Gelegenheit erzidhlen seine Unterrichtsbriefe von der
Sprachkunst und reflektieren die stilistischen Auffalligkeiten, so dass ein farbi-
ges, noch heute lesenswertes Gesamtbild entsteht. Aber riicksichtlich dessen,
was ein Lernender auswendig konnen soll, vermeidet es TEGGE beharrlich, die

327 1024, 191 (= Brief 8, § 278 Abs. 12c. Die Ziffer 278 fehlt a. a. O.). - Trennstriche bei

On-lo-vé-opon verdeutlichen sowohl die Bestandteile als auch eine richtige Silbentren-
nung bei der Aussprache, wenn kein lautes Vorlesen als Hilfe zur Verfiigung steht.

328 1,024, 105 m. FN zu § 166.

L024, 2.

L024, 23. Brief, 463. Der Optativ als Potentialis erscheint zwar deutlich frither, aber
kaum ausfiithrlicher im 4. Brief, a. a. O. 105.

329
330
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Wichtigkeit oder Haufigkeit von Phanomenen irgendwie abzustufen. Das ist,
positiv gesprochen, eine bewusste didaktische Entscheidung, die konsequent
umgesetzt ist. Ubergrofl muss sein Misstrauen gewesen sein, durch das Einge-
stindnis geringerer Relevanz einem ungeduldigen Weglassen oder
Uberschlagen moglicherweise Vorschub zu leisten. In diesem Punkt sind seine
Metoula-Briefe in keiner Weise avantgardistisch, sondern ein kaum nach
Schwerpunkten strukturierter Grof3vorrat an Lernstoff — wie die &lteren Unter-
richtsbriefe und wie eine konventionelle Schulgrammatik der Zeit.

Gleiches gilt fiir die ausgewéhlten Autoren: Die Originallektiire nimmt brei-
ten Raum ein und orientiert sich ohne Uberraschungen am schulischen Stan-
dardkanon mit einem langen Verweilen bei Xenophon und Homer und dem
stets als kronend empfundenen Abschluss in Demosthenes.”” Die Ver-
gleichbarkeit des Selbststudiums mit dem Pensum eines Gymnasiums blieb nun
einmal das wichtigste Ziel. Da erscheint es folgerichtig, sich bis hinein in die
Auswabhl der jeweiligen Werke und sogar Passagen an den schulischen Usancen
zu orientieren: Von Xenophon sind die Anabasis und die Memorabilien be-
ricksichtigt. Platons Apologie und Kriton folgen. Die Homerlektiire beginnt mit
der Odyssee, aber die Auswahl aus der Ilias tritt vom Umfang her
gleichberechtigt daneben. Von Demosthenes ausgewihlt sind die erste philip-
pische Rede, gefolgt von der Kranzrede und der ersten olynthischen Rede. Auch
einige Blicke in das erste Buch des Thukydides werden gewagt. Die Antigone
des Sophokles wurde als literarischer Text fiir so wichtig erachtet, dass sie aus-
zugsweise in deutscher Ubersetzung présentiert wird.

Beilagen enthalten neben der Grammatik, weiterfithrender Lektiire®** und
Registern auch eine Abhandlung zum homerischen Dialekt. Realien und die
Themen Literaturgeschichte und Philosophie sind bereits in den reguldren Kur-
sus integriert.

Die zu Beginn beobachtete freundlichere Ansprache an den Leser reicht bis
ans Ende: Hief} es in WILLINGS Lateinbriefen noch eher unterkiihlt, man sei nun
am Schluf3 angelangt und habe sein Ziel erreicht’”, bietet TEGGE einen lesens-
werten kleinen Essay mit dem Titel ,Riickblick und Ausblick®, in welchem es

! Zu dem Stellenwert des Demosthenes als Hohepunkt der schulischen Originallektiire

CANFORA (1985) 642.

** Die im Rahmen der Einzellektionen genannten Werke werden in mehreren der Bei-
lagen (Anhdnge) noch einmal als zusammenhédngende Lektiire fir die Weiterarbeit
empfohlen, u. a. Hom. A, T, E, Z, X, a, {, \, v, {, von Thukydides das zweite Buch sowie
die Antigone jetzt auch auf Griechisch.

%3 1168, Brief 36, 767.

134



um Verfahren der TexterschlieBung, um Worterbuchbenutzung und Ratschlage
zur Wiederholung geht. ,,Uberrascht man sich dabei, daf$ man gewisse Regeln

; . . 334
immer noch nicht weif3, so schadet das gar nicht.”

3.3.6 Berthold Ottos Reformpadagogik und ihre erwachsenen

Adressaten: Die ,Lateinbriefe” und der

»Griechische Selbstunterricht des Hauslehrers®
Auch der Reformpadagoge und Schulgriinder Berthold OTTO* (1859-1933)
verfasste Unterrichtsbriefe fir die alten Sprachen. Er hatte das Fach Klassische
Philologie schliefilich selbst studiert, ebenso wie auch Philosophie und Semi-
tische Sprachen, bevor ein abrupter Schwenk ihn zur Nationalokonomie
wechseln lieS. Der Einbruch des hochbegabten Solitirs in die Finanzwis-
senschaft geriet jedoch zum Fiasko, weil die Berliner Universitit sein empi-
risches und verbraucherorientiertes Promotionsvorhaben als unwissenschaftli-
chen Ansatz abstrafte und nicht zuliel. OTTO brach das Studium ohne Abschluss
ab und wurde Hauslehrer. Eifernd, beinahe manisch, entfaltete er in Opposition
zum wilhelminischen Schulwesen ein vom Kind ausgehendes padagogisches
Konzept durch eine Unmenge an Vortragen und Publikationen, deren Kristalli-
sationspunkt die Wochenschrift Der Hauslehrer wurde, die sich an Eltern, Leh-
rer und Erzieher richtete. Praktisch zeitgleich mit Ellen KEYS Werk Das Jahr-
hundert des Kindes formulierte Berthold OTTO:

LFiir die wissenschaftliche Betrachtung spricht das Kind niemals falsch, ebenso
wie es in der Zoologie keine falschen Tiere und in der Botanik keine falschen
Pflanzen gibt.“**

Als er sich weigerte, seine fiinf Kinder staatlich beschulen zu lassen, war das
Ergebnis bemerkenswerterweise nicht eine Strafverfolgung, sondern das ge-
naue Gegenteil: Die preuische Behorde in Gestalt des Ministerialdirektors
ALTHOFF gewihrte ihm dauerhaft und ohne jede Auflage die Genehmigung fiir
einen Schulversuch in seinen eigenen vier Wénden. Mehr noch: OTTO wurde
vom preuflischen Staat von nun an bis an sein Lebensende dafiir bezahlt. Als er
im Jahr 1906 seine (noch heute bestehende und in seinem Sinne wirkende)
Schule in Lichterfelde vor den Toren Berlins begriindete, charakterisierte er den

334
335

L024, 716.
Grundlegend WEIB (1999) mit Hinweisen auf die altere Literatur.
#1143, 6.
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Unterricht fur die ersten Neuankémmlinge als Fortsetzung der in seiner Familie
iiblichen Tischgespréiche.337

Fir den Lateinunterricht propagiert OTTO eine radikale Umstellung. Seine
methodischen Uberlegungen zielen auf ein angstfreies Lernen und eine kindge-
recht beschreibende Terminologie. So heiflen Vokale und Konsonanten bei
OTTO Geton und Gerdusch, der Akkusativ ist der Dulderfall, der Infinitiv Pri-
sens Passiv ist die Leidens-Dingform, der Konjunktiv Imperfekt der Vorzeit-
wunsch, der Indikativ Futur der Tunwerden-Bericht. Die Personen werden nicht
nummeriert, sondern heiflen Einsprecher, Einhorer, Mehrsprecher und Mehrho-
rer. OTTOS Progression ist von der dritten Konjugation als der ,eigent-
lichen® Konjugation der lateinischen Sprache her aufgebaut.338 Die Zahl der
Lernvokabeln ist am Anfang auf ein Minimum begrenzt, ,bis die Formenlehre
sicher sitzt“. Die Grundsitze, die ihn leiten, flicht OTTO wiederholt ein, so dass
sie sich dem Leser allméhlich einpragen:

wDenn den Kindern unverstandliche Worter zu geben, das ist in meinem Sinne
kein anstdndiger Unterricht [...] Aber Vorschiisse auf Verstindnis gibt es bei mir
nicht; erst muf3 das Verstindnis da sein, dann gebe ich das Wort zum Gebrauche
frei, eher nicht. [...] Die Kindersprache bietet alles wesentliche Material, das die
Grammatik gebraucht.*”

Hartmut SCHULZ hat Berthold OTTOS Potenzial fiir den heutigen schulischen
Lateinunterricht wiederentdeckt, so dass auf dessen Aufsatz verwiesen werden
kann.** Seine Ausfihrungen konnen noch um zwei Aspekte ergianzt werden.
Nach einem Bericht OTTOS hatte die freie Wahl der Lerninhalte keineswegs zur
Folge, dass die alten Sprachen von den Schiilern als etwas Schwieriges und
Ungeliebtes ausgesondert wurden:

»Ich selbst habe im Lehrgang nachgewiesen, dafs formale Bildung ohne jede
fremde Sprache moglich ist; gleichwohl wird in meiner Schule auf Wunsch der
Schiiler in Latein, Griechisch, Franzdsisch, Englisch unterrichtet, und im Griechischen
wie im Lateinischen wird auf besondere, sowohl der zu lernenden Sprache wie dem

Geist des Schiilers angemessene Methodik besonderer Wert gelegt.>*!

37 vgl. www.berthold-otto-schule.de/berthold_otto/leben/biografie htm aufgerufen am
10.4.2017.

%8 Spéter verfuhr auch Gerhard ROTTGER in seinen Lehrwerken Lingua Latina (ab 1927)
und Cursus Latinus K (ab 1938) nach diesem Grundsatz. Zu ROTTGERS Begriindung vgl.
FRITSCH (1982) 39 m. FN 59 u. 60.

1143, 11-12; 5.

0 Senurz (1993).

1 2it. n. ALBERTS (1925) 152.
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Zweitens ist die Parallele erwdahnenswert, dass OTTO in seiner Ablehnung
der traditionellen Vermittlung der lateinischen Sprache einen seelenverwandten
Nachfolger in Hermann FRANKEL haben sollte. Dessen Alterswerk Grammatik
und Sprachwirklichkeit aus dem Jahr 1975 prangert in gleicher Weise Gewalt-
samkeit und fehlende Logik der hergebrachten Terminologie und Praxis an.
Beide, OTTO und FRANKEL, propagierten nicht nur eine kindgerechtere Methode,
sondern schlugen auch jeweils vollig neue Termini vor, die gewissermaflen
strukturalistisch-deskriptiv und in jedem Fall unbelastet sein sollten.

Die Lateinbriefe Berthold OTTOS liefern trotz ihres Titels und Untertitels ge-
naugenommen weniger einen Sprachkurs als vielmehr einen methodischen
Leitfaden fiir aufgeschlossene Eltern und Lehrer in der Frage, wie man Kindern
Latein beibringen sollte. Dass auch Erwachsene mit diesem Material in die Lage
versetzt wurden, die lateinische Sprache zu erlernen, war eher ein Nebenpro-
dukt. Gelegentlich aber trat OTTO mit seinem Konzept auch vor erwachsene
Lerner: Johannes TRANTOW erwihnte im Jahr 1921, dass Berthold OTTO zu
dieser Zeit auch ,nach seiner Methode einen Latein-Kursus fur studierende
Lehrer” abhielt.**

Im Griechischen Selbstunterricht findet man die kindgerechte Terminologie nur
vereinzelt. Der Kurs ging aus einer Griechischen Ecke im Hauslehrer hervor, die
sich auf Grund des Leserechos von einer bunten und allgemeinbildenden Rubrik
zu einem - eher flanierenden als systematischen — Sprachkurs entwickelt hatte.

Mehrmals pro Quartal wurde der Wochenschrift eine entsprechende Beilage
hinzugefiigt. Die Abonnenten des padagogischen Journals konnten sich also
preiswert weiterbilden oder ihre frihere Schulbildung auf diese Weise
auffrischen. Der studierte Altphilologe schiittelte diesen Anfangerkurs in unge-
zwungenem, gemiitlichem Plauderton aus dem Armel (Abb. 12). Die erzihlende
Diktion ist dort kein Aufhénger fiir eine sich allméhlich in den Vordergrund
schiebende Instruktion, sondern wird durchgehend auf unterhaltsame Weise
beibehalten. Es sind Rundschreiben, die diesen Namen auch wirklich verdienen,
weil OTTO gern Fragen und Anregungen aus Leserbriefen aufgreift und mit
seinen Lesern diskutiert.

2 TRANTOW (1921) 13. = Zu OTTOS Weiteren Versuchen, seine didaktischen Vorstellun-

gen zum Lateinunterricht in die Offentlichkeit zu tragen, siehe SCHULZ (1993) 131-134.
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Abb. 12: Berthold Ottos Griechischkurs. Direkte Leser-
ansprache im Stil tatsdchlicher Rundbriefe.

Der in den Lateinbriefen vorgenommene Paradigmenwechsel in Methode und
Terminologie unterbleibt im Griechischen Selbstunterricht fast vollig. In vertrau-
ter Manier ist von einem Konjunktiv Aorist die Rede. Neu und liberal scheint
vor allem OTTOS bewusstes Aussparen der Akzentgesetze, das im Jahr 1905 als
entschieden avantgardistisch zu werten ist. Noch die Griechischstunde, die
Alfred ANDERSCH 1928 erlebte und die literarisch in Der Vater eines Morders
verewigt ist, war ein einziges Herumreiten auf Begriffen wie Properispomenon
und Proparoxytonon.
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Als griechische Anfangslektiire wihlt OTTO neben der Odyssee nicht Xeno-
phons Anabasis, sondern Platons Kratylos. Die Entscheidung begriindet er aus-
fiihrlich.**’ In diesem Zusammenhang bietet er auch die Erklarung dafiir, wes-
halb sein Griechischkurs weit weniger vom tiblichen Weg abweicht als der La-
teinkurs:

»Das kommt daher, daf3 in den griechischen Unterricht schon vor mehr als ei-
nem Menschenalter die wissenschaftliche Grammatik eingedrungen ist. Wir haben
vor fiinfunddreif$ig Jahren schon als Quartaner — denn damals fing das
Griechische schon in Quarta an — die griechische Deklination und Konjugation
nach der wissenschaftlichen Grammatik von Georg Curtius erlernt, und ich entsin-
ne mich sehr wohl noch, wie viel stdrker hier unser Interesse gepackt wurde als
durch das grafiliche Latein, bei dem nichts verlangt wurde, als immer wieder toter
Geddchtniskram, der durch endloses Pauken angeeignet werden sollte und
schlieflich doch niemals sicher saf3.“>**

Diesen Unterschied zwischen dem Griechisch- und dem Lateinunterricht be-
statigte, ebenfalls rickblickend, Max SIEBOURG.>* OTTOS Sichtweise bewirkte,
dass er in seinem Griechischkurs die zu lernende Sprache fiir einladend und
anregend hielt und fiir sich sprechen lief, wiahrend er in seinen Lateinbriefen
immerzu nach Moglichkeiten zu suchen schien, einen als sperrig empfundenen
Gegenstand so lange zu bearbeiten, bis sich eine miihselige Pflichtaufgabe fiir
Kinder annehmlicher anfiihlt.

31,016, 77-80 (Brief Nr. 20, 2. Beilage zu Nr. 13 des ,Hauslehrers® v. 26.3.1905, 205-208).

L016 a. a. O. - Georg CURTIUS (1820-1885) integrierte insbesondere die diachroni-
schen Lautveranderungen als Elementargegenstand in den Griechischunterricht und
pragte diesen dadurch dauerhaft.

**> SIEBOURG fithrte den Unterschied in der Unterrichtspraxis der beiden alten Sprachen
darauf zuriick, dass Hermann PERTHES mit seinen entsprechenden Reformvorschligen
fir den Lateinunterricht erfolglos blieb, wihrend eben CURTIUS ,ein mit padagogischem
Blick begabter Gelehrter” gewesen sei, SIEBOURG (1917) 4-6; 68 FN 9.

344
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3.4 Fremdworterbiicher als Einfithrungen ins Lateinische
und Griechische

3.4.1 Niedrigschwellige Konzeptionen der altsprachlichen
Fachdidaktik

Heute konzentriert sich die Didaktik des Lateinischen und Griechischen im
Grunde ausschliellich auf die Praxis des Schulunterrichts als ihren Gegenstand
und auf die Lehrerbildung als ihre vorrangige Aufgabe. Das galt auch bereits
fur Max SIEBOURG (1863-1936), der 1927 der erste Professor auf diesem Gebiet
wurde.**® SIEBOURG warnte jedoch davor, in der Lehrerbildung ,das Metho-
dische zu stark zu betonen® als auch davor, dass ,die »Piddagogik« zu stark in
den Vordergrund® trete.* Seine Forderung lautet, der Lehrer der alten
Sprachen miisse zuerst und vor allem solide fachwissenschaftlich ausgebildet
sein.”* Die didaktische Komponente impliziert und umschreibt SIEBOURG damit,
die Universitit solle dem Lehrer ,das Konnen“ vermitteln und ihn ,zu metho-

3 Das zeigen sowohl seine Schrift ,Die innere Weiterbildung unserer hoheren Schu-

len® (SIEBOURG 1917) wie auch seine langjihrige Tatigkeit als Herausgeber der ,Monats-
schrift fur hohere Schulen® sowie der Bande ,Rheinische Bezirksseminare. Grundfragen
der Ausbildung der Studienreferendare (-innen)®, Diisseldorf 1929, sowie ,Die Ausbil-
dung fiir das hohere Lehramt®, Berlin 1930. — SIEBOURG war seit 1927 Honorarprofessor
in Bonn.

7 SIEBOURG (1921) 257-258.

8 Erstes Erfordernis fiir eine gedeihliche Tatigkeit eines Lehrers an hoheren Schulen
ist und bleibt eine griindliche, streng fachwissenschaftliche Erziehung auf der Universi-
tét [...] In 24 Wochenstunden mufl der angehende Oberlehrer Unterricht in allerhand
Wissensgebieten erteilen, wofiir er die Kenntnisse nicht fertig mitbringt. Will er dabei
etwas erreichen, so muf} er iiber dem Stoff stehen, sonst bleibt er ein Stiimper; er muf3
ihn so beherrschen, dafi er, wie man sagt, damit spielen kann. Vermag er das nicht, so ist
alles andere nutzlos; merken die Jungen erst, dafl ihr Lehrer in diesem Punkte nicht
sattelfest ist, so wird sein Ansehen untergraben, und die Hauptaufgabe, die zu erziehen,
kann nicht mal angegriffen, geschweige denn geldst werden. Wiiite er ein ganzes Lehr-
buch der Padagogik auswendig, es hiilfe ihm nichts. Nicht das Wissen, wohl aber das
Kénnen mufy die Universitit durch ihre fachwissenschaftliche Erziehung ihren Zoglin-
gen dazu mitgeben. Thre Aufgabe ist, fulend auf einer entsprechenden Vorbereitung
durch die hohere Schule, zu methodischem Denken und Arbeiten zu erziehen, zu der
Fihigkeit, mit selbstindigem Urteil neue Aufgaben anzufassen, an den Stoff die richti-
gen Fragen zu stellen, die Probleme zu sehen und die passenden Hilfsmittel zu wihlen.
Ich wiite nicht, wie das anders zu erreichen wire, als durch Ubung und Schulung an
begrenzten Aufgaben einer geeigneten Fachwissenschaft.“ SIEBOURG (1921) 258.
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dischem Denken und Arbeiten erziehen®. In demselben Heft der Monatsschrift
fiir héhere Schulen, in dem er dies ausfithrt, argumentiert in gleicher Weise der
Mathematikdidaktiker Walther LIETZMANN (1880-1959) und benutzt bei dieser
Gelegenheit den Terminus Fachdidaktik, und zwar ausdriicklich zu verstehen als
Kurzform fiir fachwissenschaftliche Didaktik.**’

Andreas FRITSCH untersuchte die Entwicklung und Anfinge der altsprach-
lichen Fachdidaktik als universitarer Disziplin. Er kam zu dem Schluss, dass LIETZ-
MANN in seinem Beitrag aus dem Jahr 1921 den Terminus Fachdidaktik als erster
verwendete.””” Weiterhin machte FRITSCH eine erstaunliche Entdeckung, die in das
Gebiet der Erwachsenenbildung tiberleitet: Auch eine kulturgeschichtliche Publi-
zistik konnte sich als ein sozusagen niedrigschwelliger Ausléufer der Fachdidaktik
der alten Sprachen verstehen. Walther KRANZ (1881-1960), der nach SIEBOURG der
zweite war, der dieses Fach im Rang eines Professors vertrat, begriff die damit
verbundene Aufgabe in FRITSCHS Worten als ,,Vermittlung fachwissenschaftlich
gesicherter Ergebnisse an einen groffen Kreis aufgeschlossener Leser, die an der eige-
nen Fort- und Allgemeinbildung interessiert sind. "

So sehr dieses Selbstverstindnis heute iberraschen mag, in der damaligen
Zeit war es ein Reflex auf Bediirfnisse und Bildungsinteressen in Teilen der
Bevolkerung. KRANZ lieferte dafiir Sachbiicher von héchstem Niveau. Allerdings
zeigt sich bei ndherer Priifung, dass es in diesem Kontext auch schon vorher
jahrzehntelang vielfaltige Buchveroffentlichungen gab: sowohl mit kultur-
geschichtlicher als auch mit sprachlicher Ausrichtung. Ganz am Anfang des
20. Jahrhunderts empfahl Adolf HEMME mit einer KRANZ vorwegnehmenden
Formulierung eine lange Liste von Titeln, ,die, auf wissenschaftlicher Grundla-
ge basierend, in allgemein verstindlicher, anregender Form zur Einfithrung in
das griechische Altertum sich brauchbar erweisen werden.“”” Dabei handelte es
sich um Sachbiicher und um Ubersetzungen antiker Autoren.

349
350

LIETZMANN (1921).

FriTscH (2006) 209-210.

KRANZ erhielt 1932 in Halle die Wiirde eines Honorarprofessors. — Die zusammenge-
fasste Deutung extrapolierte FRITSCH aus der gehobenen populdrwissenschaftlichen
Publizistik, die KRANZ neben seiner wissenschaftlichen Arbeit verfolgte und die eine
volumindse Trilogie in der Sammlung DIETERICH mit einem Gesamtumfang von reichlich
1500 Seiten hervorbrachte: Geschichte der griechischen Literatur (1939), Die griechische
Philosophie (1941), Die Kultur der Griechen (1943). Dem Vorwort zu letzterem entnahm
FriTscH die Aspekte der sicheren wissenschaftlichen Grundlage und des grofieren Ad-
ressatenkreises, cf. Walther KrRaNZ: Die Kultur der Griechen, Leipzig 1943, IX; FRITSCH
(2006) 212-215; KIpF (2009) 1; KIpF (2014) 43—44.

21,236, X.
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Gab es aber auch niedrigschwellige Moglichkeiten, wirklich die lateinische
oder griechische Sprache selbst kennen zu lernen, d. h. sie auch zu erlernen?

Humorige Besonderheiten waren die kleinen Konversationsbiicher des
sachsischen Lehrers Eduard JOHNSON, Sprechen Sie Attisch? (1889) und Sprechen
Sie Lateinisch? (1890).>>
Sprachreisefiihrer, in denen kein Grammatikverstdndnis erworben wird, son-

Bis hin zur Wahl des Titels persiflierte er moderne

dern aus denen Touristen ablesen kénnen, um etwa nach dem Weg zu fragen.
354 1.
s!“7" dirften der Grund

dafiir gewesen sein, warum JOHNSON unter Pseudonym veroffentlichte.

Beispiele wie ,Bitte, ziehen Sie einmal den Rock au

Auch die Fremdworterbiicher jener Zeit enthielten sprachliche Einfithrungen
in das Lateinische und Griechische in unterschiedlichem Umfang und mit un-
terschiedlichem Anspruch. Umgekehrt war es ein tblicher Einstieg, mit der
sogenannten Apperzeption bekannter Fremdworter den schulischen Lateinun-
terricht zu beginnen und immer wieder zu stimulieren.”” Der folgende Ver-
gleich einiger solcher Fremdworterbiicher geht der Frage nach, ob Erwachsene
damit wirklich einen fremdsprachlichen Selbstunterricht betreiben konnten.

3.4.2 Buchmanns ,Gefliigelte Worte® und die Erklarung lateinischer
und griechischer Fremdworter von Eduard Laubert und
Michael Burger

Georg BUCHMANN (1822-1884) schuf im Jahr 1864 mit seinem Buch Gefliigelte
Worte. Der Citatenschaty des deutschen Volkes einen Klassiker, dessen Erweite-
rungen und Uberarbeitungen bis zum Aufkommen des Internet vielfach benutzt
wurden. Sein Bildungsideal war nicht nur kulturell, sondern auch sprachlich auf
die Antike bezogen. ,Ndchst den deutschen Zitaten®, bemerkte der Bildungshis-
toriker Otto WILLMANN, bildeten im BUCHMANN die lateinischen ,einen Haupt-

% 1089; L252. - Zu der neuen Ausgabe des griechischen Konversationsbuches, die

Helmut SCHAREIKA besorgte, vgl. Andreas FRITSCH [Rez.] in FC 3/2012, 231.

1089, 49.

355 Julius LATTMANN: ,,[Die padagogische Theorie lehrt,] dafl alles Lernen, insbesondere
wenn es methodisch betrieben werden soll, auf Apperception beruht. Die Frage ist also:
Was steckt schon in dem Schiiler, woran das Lernen des Lateinischen ankniipfen
kann?“ LATTMANN (1896) 419. — Apperzeption wurde als philosophischer Terminus von
LeBNIZ und KANT gepragt und gelangte durch die sprachpsychologischen Schriften von
Moritz LAzARUS und Heyman STEINTHAL in die padagogische Theorie des 19. Jahrhun-
derts, cf. SCHULZ (1993) 123-124 m. FN 15.
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bestandteil.“**®

wendungen oder Einzelbegriffe angeregt oder herausgefordert fithlen. Zum

Teile der Leserschaft konnten sich durch fremdsprachige Rede-

Nachschlagen blieb das alte, aber weiterhin auflagenstarke Fremdwdrterbuch
von HEYSE-LYON besonders verbreitet.” Kiirzer angelegte Verstandnishilfen
folgten, die bemerkenswerterweise auch Einfithrungen in die jeweilige Fremd-
sprache boten. Der Lehrer Eduard LAUBERT, der schon zwei Jahre nach der Erst-
ausgabe des BUCHMANN eine Erkldarung franzdsischer Fremdworter herausgege-
ben hatte”®, bereitete im Jahr 1869 in gleicher Weise die griechischen Fremd-
worter auf und stellte seinen Worterklarungen eine langere Einfithrung in die
griechische Sprache im Umfang von 40 Seiten voran. LAUBERT schipfte aus sei-
ner in mehrjahrigen Auslandsaufenthalten erworbenen Kenntnis des Franzo-
sischen und Englischen, um in einem kurzweiligen Streifzug zu erldutern,
welche Entlehnungsprinzipien und Schreibweisen jeweils dafiir sorgten, ob ein
Fremdwort in der griechischen, in einer latinisierten oder vom Franzosischen
beeinflussten Gestalt begegnet oder ob es ganz und gar eingedeutscht wurde.”’
Im Voriibergehen konnte er so auch die Grundziige und Eigenheiten der
griechischen Sprache erklaren. Das verfolgte Ziel war allerdings keine Lektiire-
oder Ubersetzungskompetenz, sondern ein reflektierteres Anwenden des
Deutschen als Primérsprache.

1874 begnuigte sich ein anderer Schulmann, Michael BURGER, mit einer verkiirz-
ten Darstellung. In einem Freisinger Schulprogramm brachte er einen deutlich
knapperen sprachlichen Einleitungsvortrag von nur acht Seiten und listete dann
fiir den ,Anfinger” 500 griechische Worter tabellarisch auf. BURGERS Vorrede steht
am Wendepunkt der Paradigmen in der Griechischdidaktik des 19. Jahrhunderts:
Er versucht noch einmal eine Ehrenrettung der Mnemonik, konstatiert aber be-

356
357

WILLMANN (1925) 8. — Zu diesem Abschnitt im BUCHMANN auch FUHRMANN (2004) 66.
Johann Christian August HEYSE (1764-1829) lieferte den Fundus fiir das Standard-
werk ,Allgemeines verdeutschendes und erklarendes Fremdworterbuch® (ab 1804). Otto
LYON, Carl BOTTGER und Gustav HEYSE schufen drei unterschiedliche Neubearbeitungen
verschiedenen Umfangs. Diejenige von Otto LYON (1853-1912) war die populdrste. Pa-
dagogisch bestand die Zielsetzung nicht in einer korrekten Anwendung der Fremdwor-
ter, sondern im Gegenteil in deren Vermeidung. Die Funktion war also die einer primér-
sprachlichen Synonymik. Das pddagogische Ziel der Vermeidung von Fremdwortern
begegnet auch noch in dem Verzeichnis von FLASCHEL, L062, 3.

% Eduard LAUBERT: Die franzésischen Fremdworter in unserem heutigen Verkehr,
Danzig 1866.

% 1.070. - LAUBERT (1824-1899) lebte als Lehrer und Erzieher zuvor in Deutschland,
Osterreich, Italien, der Schweiz, England und Frankreich, vgl. KOSSLER.
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reits, dass die Ergebnisse der Sprachwissenschaft den schulischen Griechisch-
unterricht auch in methodischer Hinsicht veréindert haben.**

Wichtiger als die knappen Broschiiren im Kontext von Schulprogrammen,
die LAUBERT und BURGER beisteuerten, wurden die Monographien von Bernhard
SCHWALBE, Adolf HEMME, Johann GRIEBMANN und Heinrich UHLE, die in den

folgenden Kapiteln verglichen werden.

3.4.3 Ein griechisches Fremdwdorterbuch als Sprachlehrbuch:
Bernhard Schwalbe

Von allen Erkldrungen griechischer Fremdworter bietet der Band von Bernhard
SCHWALBE®' (1841-1901) aus dem Jahr 1887 die bei weitem ausfiihrlichste Dar-
stellung sowohl der Wortbildungslehre als auch der Grammatik iiberhaupt. An
die Stelle einer Worterliste mit einfithrenden Bemerkungen ist bei SCHWALBE
ein regelrechtes Lehrbuch von 130 Seiten getreten. Aufreihungen von Wértern
prasentiert zwar auch er, jedoch als kleine Portionen im jeweiligen thema-
tischen Zusammenhang. Dadurch entsteht ein vernetztes Wissen und Ver-
standnis. Einzig die ,aus dem Griechischen stammenden Mineralbezeichnun-
gen® erscheinen auf Grund der ,UnregelmiBigkeit und Willkiirlichkeit* der
%% Zurecht lautet der Obertitel
daher Griechisches Elementarbuch und die Einfiihrung in das Verstdndnis der aus

Nomenklatur als ldngerer gesonderter Katalog.

dem Griechischen stammenden Fremdworter bildet nur den Untertitel.
SCHWALBES Augenmerk gilt weniger einer kulturellen Allgemeinbildung als
vielmehr einem Anwendungsnutzen in den sogenannten ,exakten Wis-
senschaften. Das Lehrbuch ist von der Wortbildungslehre und Lexik her aufge-
baut, greift aber anspruchsvoll und zielbewusst auch iiber diesen Bereich hin-
aus. Die Verblehre wird nicht ausgeklammert, weil sonst nicht ein Fremdwort
wie Hypotenuse aus dem Partizip vmoteivovoa zu erschlieflen ist.”” Auch die
Adverbien werden behandelt, damit das Wort Dichotomie von Siyo hergeleitet

360 L060, 1-3. — Entscheidend hierfiir waren die Beitrige von Georg CURTIUS, s. 0. Anm.

344. - Zu den neuhumanistischen Experimenten mit diachronisch angelegtem Grie-
chischunterricht KIpF (2005).

%! SCHWALBE stammte aus Quedlinburg, wurde 1865 in Jena promoviert, ging in den
Schuldienst nach Berlin, erhielt 1874 den Professorentitel und wurde 1879 Direktor der
Dorotheenstadtischen Realschule (seit 1882 Realgymnasium), cf. Personalblatt.

%21,073, 107. Die Liste selbst a. a. O. 108-116.

%1073, 74.
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werden kann - neben vielfiltigen Fremdwortern, die mit €0, #v3ov usw. gebil-
det sind.’** SCHWALBE steckt auf diese Weise einen breiten Horizont ab. An-
wendungsbezug ist fiir ihn nicht gleichbedeutend mit Minimalismus. So raumt
er zwar ein, dass ,die Comparation nur duflerst selten bei der Fremdwortbil-
dung verwendet” worden ist, fihrt aber dessen ungeachtet sowohl die regelma-
Bige als auch die unregelmiflige Steigerung im Griechischen mit mehreren
Beispielen vor, um Aristokratie, Pleistozin (damals Pleistocen) oder
Hysteroproteron erkldaren zu kénnen.’® SCHWALBE unterlisst es, dem Leser
additiv Informationen vorzusetzen; lieber nimmt er sich die Zeit fur genaue
Erklirung und Verkniipfung, ohne dabei weitschweifig zu werden. Weitere
Vorziige des Werkes sind das klare und grofziigige Layout und die gute
Buchausstattung.

Der naturwissenschaftlich interessierte Benutzer hat so am Ende auch das
a privativum, griechische Sprichworter und einige Iliasverse kennen gelernt.
Dass SCHWALBE als Bildungsbiirger zuweilen in hoheren Gefilden schwebt, lasst
er durchblicken, wenn er in die Abteilung ,Beispiele aus dem téglichen Le-
ben® nicht nur Charakter und Dorothea, sondern auch Worter wie Karyatiden
und Diastase aufnimmt.

3.4.4 Der akribische Wortersammler und sein verzweifelter
Konkurrent: Adolf Hemme und Hermann Flaschel

Der Niedersachse Adolf HEMME, geboren 1845, war ein Schulmann, der es nicht
mit Zoéglingen humanistischer Gymnasien, sondern sein Leben lang mit Re-
alschiilern zu tun hatte.”® Er verfligte als vollausgebildeter klassischer Philolo-
ge, Germanist, Romanist und Anglist iber einen polyglotten Wortschatz von
seltener Breite, welcher auch das zentrale Thema seiner Forschungen werden
sollte. Als 22-Jahriger begann er in Bremerhaven seine Laufbahn als Lehrer,
trieb aber parallel dazu seine wissenschaftliche Tatigkeit voran. Er wurde in
Gottingen promoviert und weitete durch Auslandsaufenthalte seinen Horizont.
HEMME war in der Folgezeit Rektor an zwei Realgymnasien (in Goslar und
Einbeck) sowie an einer Oberrealschule (in Hannover) und erhielt schliefilich
den Professorentitel. In den letzten Jahren seines Berufslebens legte er zwischen

364
365
366

L073, 89-90.
L073, 63-64.
Angaben zur Vita bei KOSSLER sowie auf dem Personalblatt.
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1900 und 1905 die Summe seiner Sammlungen, Vergleiche und Uberlegungen in
Form von mehreren Buchverdffentlichungen vor, die erklartermaflen fur die
altsprachliche Erwachsenenbildung gedacht waren.

Gleich die erste Monographie, im Jahr 1900 erschienen, sollte auch seine po-
puldrste werden. Mit der Frageform des Titels Was muss der Gebildete vom
Griechischen wissen? beabsichtigte HEMME eine Doppeldeutigkeit, in welcher
»das Griechische® keineswegs nur die ,die duf3ere Form®, also die Sprache mein-
te, sondern mehr noch ,den Inhalt aller Lebensauflerungen des griechischen
Volkes*.*"’

Bereits der Titel des Buches wandelte auf demselben schmalen Grat
zwischen Feinsinnigkeit und Provokation wie sein Inhalt. Auf der einen Seite
implizierte HEMME, dass es Leute gab, die (noch) kein Griechisch konnten und
trotzdem (schon) Gebildete waren. Das sahen die Lobbyisten des humanis-
tischen Gymnasiums vollig anders und witterten Verrat an einer heiligen
Sache.*®

ein. Gleichzeitig bezeichnet er auf der anderen Seite das Fiillen einer solchen

HEMME ging eingangs der zweiten Auflage auf die Anschuldigungen

Bildungsliicke buchstéablich als ,Muss®, bekriftigt also den normativen Charak-
ter einer Kenntnis der Antike. Veréchter der altsprachlichen Bildung konnten in
ihm deshalb ebenfalls keinen Verbiindeten sehen. Auf dem Hohepunkt einer
jahrzehntelangen hitzigen Debatte iiber die Bildungspolitik hatte der gelehrte
Autor, der einfach den ,Gebildeten im allgemeinen® und den ,Herren Studie-
renden der Universitaten und Hochschulen im besonderen® niitzliche Informa-
tionen bieten wollte, die Trommler und Scharfmacher beider Seiten gegen sich.
Dessen ungeachtet war sein Buch binnen Jahresfrist vergriffen. Das veranlasste
den Verfasser zu einer reichlich erweiterten Neuausgabe.**’

Das Worterverzeichnis bildet mit 156 (urspringlich 104) Seiten den
Hauptteil. Die Einleitung enthélt neben der im Untertitel erwdhnten Erdrterung
der zentralen Frage in Aufsatzform noch zwei weitere Kapitel: eines iiber die
Bedeutung und den Gebrauch von Fremdwortern und - fir die altsprachliche
Erwachsenendidaktik besonders interessant — einen Leitfaden zum Verstidndnis
der griechischen Sprache. Diese letztere Anleitung HEMMES vertraut auf eine
interessierte Leserschaft, die sich kurz und biindig, aber eben auch aufnahmebe-

7 1,067, 1.

HEMME setzt sich griindlich mit den gegnerischen Positionen auseinander, besonders
mit Paul CAUER, den er in besonderer Weise als seinen Antipoden betrachtet, cf. L067, VII
FN 1; IX. vgl. CAUER (1906).

* L067, I

368
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reit und ohne Scheu einen Uberblick tiber so ziemlich alle Bereiche der
griechischen Sprache verschaffen will. Anders als in Bernhard SCHWALBES
echtem Sprachlehrbuch bleibt jedoch die Satzlehre kategorisch auflen vor. Das
griechische Alphabet druckt HEMME nicht nur ab, sondern erkldrt es auch
einschliefilich der Lesezeichen und untersetzt diesen Teil mit Lesetibungen. Mit
Riicksicht auf Leser, die diese Hiirde nicht nehmen wollen, erscheint dennoch
alles Griechische weiterhin lateinisch transkribiert. Es folgt sogar ein Abriss
iber die griechischen Dialekte, die Koine und das Neugriechische. Kompakt
dargestellt werden die Lautregeln, Wortarten, Flexionsklassen sowie eingehend
die Wortbildungslehre. Damit versammelt HEMME auf engstem Raum ein soli-
des Rustzeug fiir ein durchdringendes Verstindnis des prasentierten Materials.
Obwohl die Syntax ausgeklammert ist, bilden jene sechzehn Seiten eines der
kiirzesten tragfihigen Kompendien tiber die griechische Sprache, das iiberhaupt
vorstellbar ist. Das gilt jedoch nur dann, wenn man mit grammatischer
Fachsprache vertraut ist. Andernfalls waren Leser kaum imstande, dieses Kapi-
tel auf Anhieb zu verstehen. Die dichtgepackte Zusammenstellung hétte un-
gleich mehr Raum benétigt, wenn auch die grammatische Terminologie erst
einmal erklart worden wire.

Das Worterverzeichnis selbst ist klar gegliedert und hervorragend nutzbar,
weil HEMME Querverweise nicht scheut und im Zweifelsfall lieber Doppelungen
in Kauf nimmt.””’ Wer sich zum Beispiel iiber die Herkunft des Wortes Komma
klar werden will, wird auf den Stamm kop als Lemmatiberschrift verwiesen, wo
alles Wissenswerte in tibersichtlicher Form angeordnet ist.

Wéhrend HEMMES Wissenschaftlichkeit und Akribie nicht zu beanstanden
war, wagte er sich mit seinem einleitenden Aufsatz mitten hinein in die
erbittertsten Kontroversen. Darin distanziert sich der uberzeugte Realschul-
lehrer von einem durch Pathos und Grammatik totgerittenen Neuhumanismus.
Freimiitig kritisiert er die ,Ubertriebene Wertschitzung fremdsprachlicher Bil-
dung tberhaupt.“ Ein Kulturwandel sei in vollem Gange, das ,Dogma vom

70 Die etymologische Anordnung der Worter im Verzeichnis beruht zwar auf den
Ergebnissen wissenschaftlicher Untersuchung, mufite aber mehr den Anforderungen an
praktische Brauchbarkeit als an streng wissenschaftliche Durchfithrung gerecht zu
werden suchen. Zur Erleichterung des Auffindens war es doch wieder nétig, nicht nur
die Wurzel- und Stammworter, unter denen die zugehorigen Ausdriicke im Zusammen-
hange behandelt worden sind, alphabetisch zu ordnen, sondern auch den schwerer
aufzufindenden Ableitungen zunichst einen Platz in der alphabetischen Reihenfolge
einzurdumen und von da auf die Stelle zu verweisen, die ihnen nach ihrer etymologi-
schen Zugehérigkeit zukommt.“ L067, XI.
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klassischen Altertum® sei ,gestiirzt“. Letzten Endes erteilt HEMME allen Begriin-
dungsversuchen fur einen verpflichtenden griechischen Schulunterricht eine
Absage. Wiirde man ,die Klassiker” in Form einer deutschen Ubersetzung mit
seinen Schiillern durchnehmen, wire immerhin eine

wErfassung des Gedankeninhalts [...] aufSerordentlich erleichtert und die
Konzentration der Aufmerksamkeit auf das inhaltliche Verstandnis begiinstigt, da
die Lektiire nicht fortwihrend durch Wegrdumung grammatischer, stilistischer
und lexikalischer Schwierigkeiten unterbrochen zu werden braucht.” 7

HEMME wendet sich erklartermafien nicht gegen eine Beschaftigung mit der
Literatur der Antike, sondern gegen iiberkommene Konzepte, die zu einer
freudlosen Unterrichtswirklichkeit fithrten. Am Ende seiner Abhandlung
empfiehlt er den Lesern zur weiteren Lektiire eine lange Liste mit mehreren
Dutzend Titeln.”’” Auf die zahlreichen Angriffe, die in der Zwischenzeit gegen
ihn erhoben wurden, geht Adolf HEMME im Vorwort zur zweiten Auflage ein,
erklart noch einmal niichtern seine Auffassungen und bittet ,die Herren Kriti-
ker* seelenruhig, auch der neuen Fassung ,hre geneigte Beachtung zu
schenken®.

Auf den Verkaufserfolg des Jahres 1900 reagierte HEMME auf zweifache
Weise, indem er sowohl das ausfiithrliche Verzeichnis erweiterte als auch eine
Kurzfassung unter dem Titel Kleines Verzeichnis griechisch-deutscher Fremd- und
Lehnworter herausgab“.373 Wihrend die vermehrte Neuausgabe — wiederum in
gebundener Form im vergleichsweise groflen Format Lexikon-Oktav -
riickblickend mehr Zeit als gedacht in Anspruch nahm, namlich ein halbes Jahr-
zehnt, konnte HEMME die broschierte Kurzfassung kleineren Umfangs schon
1901 veroéffentlichen. Bei dieser Auswahl hatte er in seinen eigenen Worten ,,die
Bediirfnisse der Zoglinge unserer hoheren Schulen und derjenigen Gebildeten im

Auge, die keine eingehenderen Fachstudien treiben.” 37

371
372

L067, VII.

L067, X s. 0. Kap. 3.4.1.

L067; L066.

L067, II. - Die gekiirzte Wortliste umfasste noch 45 Seiten. Vorbereitet wurde die
Benutzung nun nur durch eine geraffte sprachliche Einfithrung im Umfang von fiinf
Seiten. Die Weglassung von gut zwei Dritteln der alten Anleitung betraf die Lautregeln,
die Flexionsklassen und die Wortarten, von denen nur noch wenige Zeilen tber die
Numeralia tibrigblieben. Beibehalten wurde neben der erforderlichen Wortbildungslehre
bemerkenswerterweise erneut das griechische Alphabet mit zugehorigen Lesetibungen.
Die Wortliste selbst ist zu einem Vokabular der Alltagssprache geschrumpft. Obwohl die
Langfassung prinzipiell nicht anders aufgebaut ist, verdient nur sie es, zu den sprachli-
chen Lehrbiichern gerechnet zu werden, weil neben der ergiebigeren sprachlichen Ein-

373
374
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Ebenfalls im Jahr 1901 liel HEMME einen Abrif3 der griechischen und ro-
mischen Mythologie folgen, der in ganz ahnlicher Weise an ein breiteres Publi-
kum adressiert war.”” In der Vorrede dieser kurzgefassten Wortliste von 1901
findet sich eine Angabe von auffallender Genauigkeit, welche besagt, die voran-
gegangene Langfassung sei ,am 1. August 1900“ veroffentlicht worden und
bereits ausverkauft. Neben der Freude tiber den Verkaufserfolg hatte Hemme
einen weiteren Grund dafiir, das prazise Datum zu nennen. Denn er hatte in
der Zwischenzeit Post aus Beuthen in Oberschlesien erhalten. Hermann FLA-
SCHEL, der Direktor der dortigen Realschule, war mittlerweile mit einer eigenen
Materialsammlung in Konkurrenz zu HEMME getreten.376 FLASCHEL wollte den
Anschein eines Plagiats vermeiden. Es handelt sich bei seinem Heft um die
Beilage zum ortlichen Schulprogramm des Jahres 1901 unter dem Titel Unsere
griechischen Fremdworter. Fiir den Schulunterricht und zum Selbststudium zu-
sammengestellt und erldutert. Die Broschiire folgt demnach dem von LAUBERT
und BURGER beschrittenen Weg, die FLASCHEL jedoch beide mit keinem Wort
erwdhnt. Als einzige benutzte Quelle nennt er aufler dem populdren Standard-
werk von HEYSE-LYON nur noch SCHWALBES Lehrbuch. Doch HEMMES
Veroffentlichung war ihm nun zuvorgekommen. FLASCHEL nennt HEMMES ge-
lehrte Sammlung (die eine ungleich lingere und aufwendigere Vorarbeit erken-
nen ldsst) ,gleichzeitig ausgearbeitet”, was er mehr zu hoffen als zu wissen
scheint. FLASCHEL sah sich genotigt, HEMME deswegen ,sofort” zu kontaktie-

377
ren.

Er beteuert namlich, sein Manuskript sei schon im April 1900 ab-
geschlossen gewesen. HEMME seinerseits erwdhnt FLASCHEL und dessen
Broschiire mit keinem Wort, stellt aber mit der Datumsangabe diskret klar, dass

seine Veroffentlichung zuerst auf dem Markt war.

fihrung das reichere Anschauungsmaterial der langeren Lemmata starker zum Verglei-
chen und Weiterarbeiten anregt.

7 Adolf HEMME, Abrify der griechischen und rémischen Mythologie mit besonderer
Beriicksichtigung der Kunst und Litteratur, Hannover 1901, 1905,

76 1,062. — Hermann FLASCHEL, geboren 1857, stammte aus dem schlesischen Neifle.
Lehramtsstudium in Gottingen. Seine facultas reichte in Englisch und Franzosisch bis
zur Oberprima. Auf diese Facher bezogen sich auch mehrheitlich seine Publikationen.
Eine Erginzungspriifung fiir Geschichte und Geographie qualifizierte ihn fiir den Unter-
richt bis Obertertia. Im Lateinischen musste der Lehramtskandidat durch die Wiederho-
lungspriifung. 1881 wurde er in Gottingen mit einer Arbeit iber das altfranzdsische
Rolandslied promoviert. Von 1898 bis 1923 war er Direktor der Katholischen Realschule
in Beuthen/Oberschlesien, cf. Personalblatt.

77 1062, 4 FN. - Zu FLASCHELS Einschitzung des Lehrbuchs von SCHWALBE s. u. Kap.
3.4.38.
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FLASCHELS Auflistung ist bescheidene 61 Seiten lang und mischt auf wenig
lesefreundliche Weise Stimme und Lexeme, so dass man das Material zwar
auswendiglernen kann, aber nicht gern darin auf Spurensuche geht. Der Artikel
~schem oyfjuo” verweist beispielsweise féilschlich auf einen Eintrag namens ech,
in dem es jedoch nicht um €xw geht, sondern um fx®. Das korrekte Ziel des
Verweises wire das Lemma mit der Uberschrift ,echie, exie, och, uch, hekt* —
eine Zusammenstellung, die ihrerseits sicher nicht zur Klarheit beitragt. Etwas
brauchbarer ist die zehnseitige Einfithrung in die griechische Laut-, Formen-
und Wortbildungslehre, die FLASCHEL voranschickt.

Das grofite und aufwendigste Werk Adolf HEMMES wurde schlief3lich Das la-
teinische Sprachmaterial im WortschaBie der deutschen, franzisischen und eng-
lischen Sprache von 1904, ein schwergewichtiger Wilzer von 1200 Seiten im
Quartformat. HEMME denkt auch hier an ein Publikum ohne Vorkenntnisse:
,Der Erwachsene, der das Latein durch Selbstunterricht erlernt, wird von selbst zu
diesem Hilfsmittel der Vergleichung des Fremden mit dem Bekannten greifen und
gliicklich sein, wenn ihm sein Lehrbuch dazu die notigen Winke gibt.“378

Dass HEMME aus heutiger Sicht womoglich etwas deviante Vorstellungen
von Glicklichsein hatte, beweist die zugehorige Fufinote, in der er seinen Le-
sern die Unterrichtsbriefe von Christian ROESE ans Herz legt.379 Als Lexikon
bietet das Lateinische Sprachmaterial keine Einfithrung in die lateinische
Sprache und Grammatik. Fiir den Sprachanfinger liest sich der Einleitungsteil
sogar eher irritierend. Am Beginn steht eine weitschweifige, ziellos wirkende
Vorrede. Der Teil A der folgenden Einleitung bietet einen Uberblick tiber das
Wesen des Sprachstudiums, der in 15 etwas gesetzgeberisch daherkommende
Punkte untergliedert ist. Teil B umreifit, aus welchen ,Urquellen® die Fremd-
worter im Deutschen, Franzosischen und Englischen stammen. Die Worterliste
selbst ist — anders als das heutige Standardwerk Unser tdgliches Latein® - nach
den lateinischen Vokabeln sortiert, nicht nach den deutschen Entlehnungen.
Zum Auffinden der Termini konnen ein deutscher, franzosischer und englischer
Anhang benutzt werden. Im Bereich der deutschen Sprache ist neben den latei-
nischen Fremdwortern eigens eine Liste mit Lehnwortern aus dem Lateinischen

aufgenommen.

378
379
380

L236, V.
L236, V. —Zu den Unterrichtsbriefen von ROESE s. o. Kap. 3.3.3.1.
KYTZLER-REDEMUND, L239.
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3.4.5 Irrwege der Etymologie: Johann Griemann

Johann GRIEBMANNS Die gebrduchlichsten Fremdwdirter in etymologisch geordne-
ten Gruppen aus dem Jahr 1903 war weder ein Lehrbuch im Sinne SCHWALBES

381 1 pa .
Ein Béindchen wie das

noch eine gelehrte Sammlung wie diejenige HEMMES.
von GRIEBMANN lieferte, wenn man sich einmal vom Primat des Grammatikun-
terrichts zu l6sen bereit ist, sehr wohl einen Beitrag fiir die Bildungsmog-
lichkeiten aller Altersgruppen im Hinblick auf fremdsprachliches Material. Der
Untertitel nennt eine Zielgruppe ausdricklich: ,Fiir Schulen ohne Unterricht im
Griechischen und Lateinischen zusammengestellt®. Es geht somit auch hier um
eine Art Erstkontakt mit den alten Sprachen. Vielleicht stellte sich GRIEBMANN
Klassenzimmer oder Schulbiichereien als Ort fiir sein Buch vor. Und auch von
Erwachsenen diirfte es konsultiert worden sein. Anfangs erschien das Biichlein
in einem kleinen Verlag im niederbayerischen Deggendorf, wo GRIEBMANN Leh-
rer an der Koniglichen Ludwigsrealschule war. Der Verlag zog, wie der zweiten
Auflage des Buches zu entnehmen ist, nach Rosenheim. Es darf als Zeichen fiir
eine gute Nachfrage gewertet werden, dass es von der vierten Auflage 1914 an
bei BUCHNERS in Bamberg erschien. Der ,Studienprofessor Johann GRIEBMANN
muss ein integrer und durchsetzungsstarker Heimleiter des zum Stadtischen
Erziehungsinstitut gehérenden Pensionats in Deggendorf gewesen sein: Ein
Konflikt mit dem Schulleiter endete mit dessen Strafversetzung sowie Degradie-
rung zum Oberstudienrat.”® Neben einem alphabetischen Verzeichnis franzo-
sischstimmiger Fremdworter bietet das Buch die im Titel angekiindigte etymo-
logische Gruppierung fiir Griechisches und Lateinisches. Kleine Ubersichten mit
sVorsilben und Vorwoértern® sind hilfreiche Einstiege fiir jeden der beiden Teile.
Die Angaben zur Wortbildungslehre bleiben aber insgesamt fragmentarisch. Im
weiteren Verlauf préasentiert GRIEBMANN eine Vielzahl von Lemmata, die zu
einem Ausgangsbegriff jeweils einen Mix von Derivaten verzeichnen. Eine
Kenntnis des griechischen Alphabets wird weder vorausgesetzt noch vermittelt,
da alles lateinisch transkribiert ist. Kritisch muss angefiigt werden, dass ohne ein
Eintauchen in die griechische Sprache kein Vernetzungseffekt aus dieser Darbie-
tung gewonnen werden kann: Diadem erscheint formal richtig, aber doch erkla-
rungsbediirftig als Ableger von déo. Polyp oder Trapez werden im Zusammen-
hang mit pis gelernt. Sicherlich konnte ein Lehrer das gesamte Buch mit seiner

381
382

L065.
www.comenius-gymnasium-deggendorf.de/Seiten/schule_geschichte html aufgeru-
fen am 10.4.2017.
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Klasse besprechen. Fiir ein Selbststudium, das tiber mechanisches Auswendigler-
nen hinausgeht, ist es aber erforderlich, die Zusammenhiange herstellen zu kon-
nen. Das macht das Buch nur in einem oberfl4chlichen Sinne brauchbar. Fiir eine
systematische Aneignung wire selbst eine kommentarlose Anordnung nach
Wortfeldern noch zutraglicher als eine halbherzige etymologische, wenn die
Verwandtschaftsverhiltnisse nicht mitvollzogen werden kénnen. Linguistische
Ungetiime sind zudem Lemmaiiberschriften wie ein thematisches griechisches
stao, oder auch schéo (statt ioyw oder €xw): der Weg zu der darunter aufgefiihr-
ten ,Epoche” ist ohne Fachkenntnis nun wirklich nicht zu entritseln. HEMME
hingegen erreichte eine bessere Benutzbarkeit ohne ungute Kompromisse; er
verdient auch philologisch klar den Vorzug. Das bei GRIEBMANN unter dem Phan-
tomwort scheo geradezu versteckte Derivat Epoche lief’ sich bei HEMME problem-
los auffinden und vernetzen.”® Wenn GRIESBMANN vom lateinischen clarus die
Klarinette ableitet, ist das nett und nachvollziehbar, aber eigentlich ohne grofie-
ren Gebrauchswert.*** Es verwundert doch ein wenig, dass Jakob BAS, der Autor
einer soliden Einfithrung in die lateinische Sprache aus dem Jahr 1910, ernstlich
empfahl, die mit Hilfe seines Lehrgangs erworbenen elementaren Kenntnisse
nicht nur mit dem Buch von HOERENZ, sondern auch mit dem von GRIEBMANN zu
serweitern.*®> Fremdwdrterbiicher fiir deutschsprachige Benutzer gibt es be-
standig seit dem Zeitalter des Humanismus.”® GRIESMANNS eigentiimliche Volte
war es, durch ein etymologisches Ordnungsschema, welches der Ausgangs-
sprache folgt, die Nutzer, welche nur die Zielsprache kennen, gianzlich ihrem
Schicksal zu tiberlassen. Das konnte nicht gutgehen. Von kulturgeschichtlichem
Interesse ist hochstens der Wortschatz der damaligen Zeit: Welches heutige
Fremdwérterbuch enthilt Tabletterie oder Vidimation?®®’

3 Das entsprechende Lemma bei HEMME - ,Stamm ech und hech, Ableitung och, in écho

halte, habe“ — verweist an seinem Ende auf gesonderte Eintrage: ,Endlich gehéren zu
écho auch der Stamm sche, davon — schéma, — scheésis, und —ischo”, cf. L067 s. v. ,ech®.
41,065, 51.

L225, 3. - Dieses Lateinbuch fiir Buchdrucker wird vorgestellt in Kap. 4.7.3.

Das Erscheinen des Teutschen Dictionarius, des ersten Fremdworterbuches fur
deutschsprachige Leser von Simon ROTH (1571), s. o. S. 51, fithrte Bernhard KYTZLER auf
einen konkreten Anlass zuriick, der im Laufe einer Generation ein Informations- und
Klarungsbediirfnis erzeugte: Die Ordnung des 1495 eingerichteten Reichskammerge-
richts machte das Corpus iuris civilis hierzulande popular, ,so dafl man nun appellieren
und annullieren kann, konfrontieren und konfiszieren, adoptieren und alimentieren,
protestieren, arrestieren und inquirieren.” cf. KYTZLER (1995) 65; 68—69; Literaturangaben
ebd. 71.

71,065, 101; 109.
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3.4.6 Sprachbildung durch Etymologie: Heinrich Uhle

Dasselbe Anliegen wie GRIEBMANN und HEMME verfolgte wenig spiter der Pen-
siondr Heinrich UHLE.*® Mit den Buchtiteln Laien-Griechisch und Laien-Latein
brachte er salopp und treffend auf den Punkt, worum es ging. UHLE wurde 1842
im Erzgebirge geboren, gehorte also derselben Generation an wie HEMME. Er
studierte die alten Sprachen in Leipzig und Bonn. Nach dem Staatsexamen und
der Promotion in Leipzig war er zunéchst ab 1866 Hilfslehrer an der dortigen
Thomas-Schule. 1868 wurde er Lehrer und Internatsleiter an der Dresdner
Kreuzschule, deren Schiiler er frither selbst gewesen war. Im Laufe seines Be-
rufslebens beteiligte sich UHLE an diversen Textausgaben und einer
griechischen Schulgrammatik und trat selbst mit einer etymologischen
griechischen Wortkunde hervor.”® Auch schon die Dissertation war sprachwis-
senschaftlich :':1usgerichtet.390 Seine beiden Biicher zur Erwachsenendidaktik
datierten erst von 1912 und 1920 und entstanden wohl auch erst wahrend des
Ruhestandes.

UHLE ging beherzter auf seine Leser zu als Adolf HEMME, der seine vorneh-
me, bisweilen prezidse Wissenschaftlichkeit auch dann durchblicken liefl, wenn
er sich an ein grofieres Publikum wandte. Der Titel, den UHLE (oder dessen
Verlag) sich ausdachte, lautet werbewirksam: Laien-Griechisch. 3000 Griechische
Fremdworter nach Form und Bedeutung erkldrt nebst einer allgemeinen Einfiih-

rung in den griechischen Sprachbau.391

88 Biographisches fir die Zeit bis 1868 bei KUSSLER.

38 UnLE wirkte mit an Textausgaben fiir den Schulgebrauch (Platon, Plutarch, Cicero,
Tacitus) und ibersetzte das dritte Herodotbuch fiir die LANGENSCHEIDT-
Ubersetzungsbibliothek ins Deutsche. Die weiteren Titel lauten: Heinrich UHLE/Theodor
BUTTNER-WOBST/August PROKSCH: Griechische Schulgrammatik, Leipzig 1883°, 1909%
Heinrich UHLE: Griechisches Vokabular in etymologischer Ordnung, Gotha 1914% 1928
[ND Leipzig o. J.“].

** Heinrich UHLE: Bemerkungen zur Anakoluthie bei griechischen Schriftstellern, be-
sonders bei Sophokles, erneut 1905 im Schulprogramm des Gymnasiums zum heiligen
Kreuz in Dresden publiziert, anscheinend als Valediktionsgeste zu seiner Pensionierung.
! Erschienen erstmals 1912 sowie 1918 in hollindischer Ubersetzung (Grieksch Voca-
bularium in etymologische rangorde, Amsterdam 1918). Die verschiedenen Rezensionen
sowie UHLES Auseinandersetzung mit mehreren ihrer Anregungen im Vorwort zur 3.
Auflage kénnen hier nicht ausfithrlich verfolgt werden. cf. Rez.: A. WILLEM, Revue des
Humanités en Belgique, Juli-August 1913, 144-166; Franz POLAND, Dt. Philologenbl. 21.
Jg., 3. Dez. 1913, 608-609; HILDEBRAND, Wochenschr. f. Klass. Phil. 19. Jan. 1914; BERN-
HARD, Berliner Philol. Wochenschr. 8, 1914, 248fT.; STURMER, Sokrates. Zs. f. d. Gymnasi-
alw. NF 2, 122-138; VAN SACHSE, Monatsschr. f. Hohere Sch. 23, 1914, 401.
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UHLE mochte nicht allein ein Worterbuch bieten, sondern er verfolgt ein di-
daktisches Ziel in dem Bestreben, ein ,Verstindnis® griechischer Fremdworter
zu vermitteln:

., Verstindnis, das heif$t nicht blof3 die Kenntnis der ungefihren Bedeutung ei-
nes solchen Fremdwortes, die man in jedem Fremdwdrterbuch oder Konversations-
lexikon finden kann, sondern die Einsicht in den wirklichen Sinn und die Grund-
bedeutung sowie in die formelle Gestaltung der Worter”>”

Dazu z&hlt UHLE auch das Wissen um die Moglichkeiten und Elemente der
Ableitung, kurz gesagt das etymologische Verstindnis“. Dieses ,eigentliche
und einzig wirkliche Sprachverstindnis® besitze jeder Mensch seit seiner Kind-
heit fir die Worter der Primérsprache. Man kenne also die ,Bildungsgesetze
seiner Sprache® auch wenn man sich dessen nicht bewusst sei und sei folglich
imstande, neue, korrekt abgeleitete Worter spontan zu verstehen und auch
Wortbildungen selbst durchzufithren. Fir das entsprechende Verstindnis in
einer Fremdsprache seien deshalb neben den ,Grundstimmen® auch die Ablei-
tungsmoglichkeiten und bedeutungsverandernden Elemente vonnéten.

LAuf unseren Schulen, wo man die alten Sprachen lehrt, haben allerdings Leh-
rer und Schiiler viel zu viel zu tun mit der Einprdgung der [...] Flexionslehre und
Syntax, als daf3 sie Zeit hdtten in der erwdhnten Richtung sich mit den Wortern
dieser Sprachen zu beschdftigen; [...] das etymologische Verstdndnis [...] bleibt oft
sehr unentwickelt.“>”

Anstatt sich iiber den hohen Wert der altsprachlichen Bildung vor einem
Publikum auszulassen, dem diese fehlt oder abhandengekommen ist, fithlt sich
UHLE padagogisch geschickt in die Leserschaft ein. Souverin stellt er auch klar:

SFreilich, alle irgendwo vorkommenden Fachausdriicke zu umfassen vermag
auch der Gebildetste nicht, und ihre vollstindige Zusammenstellung wdre nur in
einem umfinglichen Werke moglich, wie in dem bekannten Buche von Hemme
'Was muf3 der Gebildete vom Griechischen wissen? Aber mag ein solches Werk
auch heute vollstindig sein, morgen ist es das schon nicht mehr.“***

Worte wie diese sind Vorboten einer modernen Padagogik, die es fiir loh-
nender erachtet, Strukturen und GesetzmiBigkeiten zu kennen, als leblosen
Wissensstoff additiv in sich aufzunehmen.

UHLE folgt HEMME hinsichtlich der duleren Darbietungsform: Griechisches
erscheint lateinisch transkribiert. Wieder wird das griechische Alphabet in der

321,075, 0L

L075, II-1V.

¥4 1075, V.
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knappen sprachlichen Einfithrung vorgefithrt und mit wenigen Beispielen illus-
triert. Die Eintrage des Worterverzeichnisses sind durch Querverweise ebenfalls
gut auffindbar. Die sprachliche Einfithrung beginnt nun aber (noch vor der
Lautlehre) mit einer Gegeniiberstellung, wie griechische Worter ins Lateinische
und ins Deutsche tbertragen wurden. Im weiteren Verlauf gestattet sich das
kurze Kompendium von fiinfzehn Seiten die eine oder andere Ungenauigkeit in
Form von ,gewdohnlich®, ,hiufig® oder ,manchmal®, liefert dabei jedoch so viele
Informationen, dass 82 Paragraphen dabei herauskommen. Das ist sinnbildlich:
Die Zahlung ist in einer winzigen Letter gesetzt und gibt unmerklich Halt, wah-
rend der sprachliche Duktus moglichst erzéhlend gestaltet wird. UHLE hélt die
Flexionslehre fiir immerhin so wichtig, dass er in einem Anhang einige Para-
digmen vollstindig abdruckt, was in lateinischer Transkribierung ein eher sel-
tener Anblick ist (Abb. 13).

Das eigentliche Worterverzeichnis (138 Seiten) klart nicht nur uber das
Griechische auf, sondern beriicksichtigt das Lateinische eingehender als der
Buchtitel erwarten ldsst. So wird in dem Abschnitt iiber bakteria assoziativ der
Vergleich mit baculus und bacillus angefiigt.

Fir die Worter Egoismus bzw. egoistisch wird sogar ein eigener Artikel in
Klammern geboten, der nichts Griechisches enthilt, sondern nur auf das Latei-
nische ego Bezug nimmt.

Nachdem das Beispielwort Epoche bei GRIEBMANN und HEMME beobachtet
und unter scheo und ,Stamm ech und hech” gefunden wurde, soll auch tiberprift
werden, wie UHLE diesen Eintrag vornahm. Die Epoche verweist bei ihm auf
écho, wo es in einem eigenen Unterabschnitt um ,ep-écho halte an® geht: ,ep-
oché Anhalt, Haltepunkt, daher Wendepunkt in der Zeit, Epoche = wichtiger
Zeitpunkt oder Zeitraum®. Zu dieser ausfithrlichen Erlauterung treten noch
Verweise auf den Grammatikparagraphen iiber epi sowie auf die verwandte epi-
sche-si-s, die ,Aufhaltung, Zuriickhaltung (des Atems usw.)*.

UHLES Biichlein fand bei den Rezensenten ein wohlwohllendes Echo, obwohl
seine subjektive Auswahl Anlass zu vielfachen Erganzungswiinschen gab.395 Das
Schlusswort zur ersten Auflage schien diese Wiinsche bereits vorherzusehen:

,Uber das Maf3 dessen, was fiir die allgemeine Bildung an griechischen
Kenntnissen wirklich nétig ist, kann man natiirlich verschiedener Meinung sein;
das Notwendigste aber, und vielleicht noch etwas dariiber, glaubt der Verfasser den
auf diesem Gebiete Rat Suchenden in seinem Buche dargeboten zu haben.

3% 71 den Rezensionen s. 0. Anm. 391.
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Erite Detlination. Bweite Deflination.

F auf a (nadh i u. r) und e: M (felten F) auf os:
bie Rugel bie Sunit der Sdlag
Eing. Jtom. he sphaird  he téchne ho typo-s

®en. tés sphaira-s tés téchne-s ta  typu

Dat. td* sphaira* t8* téchns* t6% typo*

ff. tén sphairi-n tén téchne-n to-n typo-n
Bof. (6) sphaird  (6) téchne (6) typé

* Sm Dativ der Eingahl fteht immer ivta subser.: q, 5, @.

Mehrz. Nom. (Vof) hai sphafrai hai téchnai hoi typoi

®en, tén sphairén® ton technén®  tén typon
Dat. tals sphairais tais téchnais tois typois
9. tas sphairas tds téchnas tiis typls
# aqué sphairdon, technadn (val. lat. terrarum).
M auf as und ®s: N auf on:
ber Herrjdjer bas Worterbudy
Einy. Jom. ho dyndste-s Einz. Nom. AH. to lexiki-n
®en. td dyndstn @en. u. Dat. wie M

ujw. wie F auf &  Pehrz. Nom. UH. ta lexikd

Unm. Jm Bof. endigen mandye M auf a: (6) dyndsta, andere auf
e: (0) Alkibidde (Mom. -des); bei ben N ift Bof. = Nom.

Abb. 13: Griechische Formenlehre lateinisch transkribiert bei Heinrich Uhle.

Das Pendant Laien-Latein kam 1920 heraus und macht innerlich und duflerlich
einen weniger spielerischen, fast schon ergrauten Eindruck.* Dabei blieb UHLE
im Grunde nur seinem Konzept treu, denjenigen, die sich ,nicht
schulmaBig” mit der alten Sprache beschiftigt haben, ein Verstindnis moglichst
vieler Fremdworter nahezubringen. Die Wortliste allein nimmt hier 160 Seiten
ein. Die sprachliche Einleitung bietet auf 17 Seiten einen knappen Uberblick
iiber die folgenden Einzelaspekte: Geschichte der lateinischen Sprache — Schrift
und Aussprache — Wortiibertragungen ins Deutsche — Lautgesetze — Wortbil-
dungslehre — Deklination und Konjugation — Vorsilben — Endungen.

Neben vielem Niitzlichem bietet das Buch auch solche Informationen, die der
angesprochene Leserkreis vermutlich kaum je verwerten konnte, etwa wenn
ein grammatischer Terminus durch einen anderen erklart wird (Tenuis als ,die
schlichte nicht aspirierte Muta®) oder wenn zu Mars die &ltere Form Mavors

3% 1,242,
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verzeichnet ist. Auch auf die via Flaminia hatte man in einem Fremdworterbuch
wohl verzichten kénnen. UHLES Grof3ziigigkeit bei der Sammlung des Stoffes
war aber nicht neu, sondern trat auch schon im Laien-Griechisch auf, wenn man

an Eintrage wie loxodromisch denkt.*’

3.4.7 Ein lateinisches Fremdworterbuch als Sprachlehrbuch:
Martin Lindner

Ein lateinisches Pendant zu SCHWALBES griechischer Sprachlehre entstand in
den spiten 1920er Jahren. Martin LINDNERS Was muss man vom Lateinischen
wissen? erschien in Kulmbach im Selbstverlag in insgesamt drei Auﬂagen.398
Auch nach 40 Jahren hatten sich die Ziele eines derartigen Lehrgangs nicht
verandert. Wieder heifit es, die Kenntnis von Fremdwortern sei hilfreich ,in der
Unterhaltung® und ,im 6ffentlichen Leben®, entscheidend sei aber das Ver-
stindnis von ,Biichern wissenschaftlichen Inhalts“ — dhnlich hatte sich SCHWAL-
BE geduflert. Das sprachliche ,Gemeingut in den Kreisen der Wissenschaftler
aller Kulturvoélker® sei ein ,internationales Hilfsmittel“. LINDNER wendet sich an
salle, die gezwungen sind, ihre theoretischen Kenntnisse wissenschaftlichen
Werken zu entnehmen®. Dieser Personenkreis bendtige mehr als die blofle
»Verdeutschung®, die die Fremdworterlexika bieten. Unerlasslich sei es, selbst
und mit eigenem Urteilsvermdgen imstande zu sein, ,sich die Entstehung und
den eigentlichen Sinn der Fachausdriicke sprachlich zu erkldren®. Demzufolge
umfasst die Liste abgedruckter Fremdworter nur 16 Seiten und erscheint als
Anhang. Im Mittelpunkt steht vielmehr die Aneignung des sprachlichen
Lernstoffs in 25 Lektionen.

Es handelt sich um ein komfortables Studien- und Arbeitsbuch im unge-
wohnlichen Querformat, das ,als Manuskript gedruckt® ist, so dass regelmiflig
die rechte Seite komplett freigelassen ist fiir eigene Notizen. Die Wortbildungs-
lehre ist der natiirliche Schwerpunkt des Kurses. Die Formenlehre wird syste-
matisch erarbeitet, beschrénkt sich jedoch beim Verbum auf die fiir die Termi-

37 UHLES zentrales Anliegen, die Sprachkenntnis durch ein etymologisches Verstandnis

zu ,veredeln®, gelingt ihm naturgemafl dort am besten, wo er sich auf vorhandene
Sprachkenntnisse stiitzen kann: Fiir die Wortschatzarbeit beim Griechischlernen brachte
er ein ,Griechisches Vokabular in etymologischer Ordnung” heraus, Gotha 19142, 19285;
Leipzig 1930°.

3% 1.240. Die zweite und dritte Auflage boten jeweils Erweiterungen. Die folgenden
Zitate sind dem Vorwort zur ersten Auﬂage entnommen, 1240, 2.
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nologie relevanten Formen.”” Zum Thema der lateinischen Aussprache und
Betonung gibt es als Leseiibung einen originalen Tacitustext, der zwar mit
Wortakzenten, nicht aber mit Quantititen versehen ist. Lehrbuchautoren
entschieden sich normalerweise umgekehrt oder boten beides. Die Deklina-
tionsiibung einschlielich Losungsschliissel ist zweckmifig, aber sehr kurz.*”
Genusregeln und Merkverse waren kaum relevant fiir die anvisierte Zielgrup-
pe, aber LINDNER lagen sie offenbar am Herzen und er nahm eine Auswahl von

. o 401
ihnen in einen Anhang auf.

3.4.8 Fazit zu der Einbeziehung der Grammatik in
Fremdworterbiichern

Das Grundproblem der Grammatikeinfithrung in Fremdworterbiichern brachte
Hermann FLASCHEL zum Ausdruck, als er 1901 im Zusammenhang mit Bern-
hard SCHWALBES Elementarbuch bemerkte: Es biete , die Grundziige zur Einfiih-
rung in das Verstindnis griechischer Fremdwdérter®, enthalte ,fiir den Neuling aber
wohl zuviel Grammatisches [...] und doch wieder zu wenig, um die zahlreichen
Citate zu verstehen.“*”” Die Frage nach dem Zweck und der richtigen Dosierung
beantwortet FLASCHEL aus seiner Sicht, als er sein eigenes Buch mit dem Pen-
dant von Adolf HEMME vergleicht:

wEine Vergleichung beider Arbeiten wird ergeben, dass ich den grammatischen
Teil kiirzer behandelt habe — fiir alles Ausfiihrlichere zieht der Leser besser eine Ele-
mentargrammatik zu Rate [...] Fiir die selbstindige Erlernung des Griechischen ist zu
empfehlen Koch, Altgriechisch, 14 Unterrichtsbriefe, Leipzig, Haberland, 7 M.“*"

Mit anderen Worten: Ein Fremdworterlexikon ist anscheinend seinem We-
sen nach ungeeignet, eine Sprache wie Latein oder Griechisch als ganzheitlichen
Organismus zu vermitteln. Der dazu erforderliche Anteil an Grammatik, aber
eben auch an Sprachpraktischem in Form von Texten und Ubungen, wire so
grof}, dass er disparat wire wie ein Buch im Buche. Es tiberrascht nicht, dass die
Fremdworterbiicher des 20. und 21. Jahrhunderts auf solche Spracheinfiih-
rungen verzichten. Erstaunlicher sind umgekehrt die zuvor unternommenen

39 1 INDNER nennt zu diesem Zweck Infinitive, Partizipien und nd-Formen, 1.240, 43.

L240, 25; 93.
L240, 89-92.
L062, 4 FN.

L062, 4 FN .

400
401
402
403
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Versuche einer Verbindung.404 Das allméhliche Verschwinden der sprachlichen
Kapitel kann fiir die Zeit bis zum Zweiten Weltkrieg anhand der Titel von Paul
RANNACHER, Arthur DIEBLER, Max HOHNERLEIN, Franz STURMER, Eduard STEMP-
LINGER, Alfred DRIESEN, Wilhelm WEIDLER und Paul GRUN beobachtet werden.**’
Im Jahr 1950 bewies Franz DORNSEIFF unter Aufbietung seiner Gelehrsamkeit,

wie bildend in sprachlicher Hinsicht Worterklarungen dennoch sein kénnen. **

3.5 Exkurs: Fachspezifische Materialien fiir Lernanfanger

Als die altsprachliche Erwachsenendidaktik aus dem Rahmen der schulischen
Wissensvermittlung heraustrat und eigene Lehrwerke hervorbrachte, gehorten
dazu von Beginn an auch fach- und kontextbezogene Lehrmaterialien. Auf die-
ses Thema soll in dem folgenden kurzen Exkurs anhand einer Reihe von Bei-
spielen hingewiesen werden.

Es gab und gibt erwachsene Lerner, deren Interesse am Griechischen oder
Lateinischen so sektoriell ist, dass sie Grammatik, Lexik und nicht zuletzt Texte
unter einem spezifischen Blickwinkel kennen lernen wollen. Das bedeutete
mindestens fiir die Auswahl der Texte ein Abweichen vom Lektiirekanon des
humanistischen Gymnasiums, konnte aber auch die Sprachstufe einer vollig
anderen Epoche als der des ,klassischen® Attisch oder des ,klassischen® Latein
ins Blickfeld riicken lassen. Bisweilen mochten sich solche Lernenden ganzlich
auf ein Interessengebiet beschrianken. Vielleicht aber ist der fachbezogene Im-
puls nur ein anderer Einstieg und sie kommen auf den Geschmack und arbeiten
allgemeinsprachlich weiter.

“%* Adolf HEMME erliuterte seine Position im Vorwort zur zweiten Auflage des Grie-

chischbuches: ,Zu der mir freundschaftlich angeratenen Fortlassung der lautlichen und
grammatischen Belehrungen habe ich mich zu meinem Bedauern schon deshalb nicht
entschlieen konnen, weil gerade diese Anleitung von vielen Seiten besonders will-
kommen geheiflen ist. Niemand [...] wird sich darum einbilden, dadurch die Kenntnis
der griechischen Sprache sich aneignen zu konnen®, L067, 1.

%% RANNACHER (1919, L071), DIEBLER (1922, 1234), HOHNERLEIN (1926, L237, vgl. auch
Eugen KRAWCZYNSKI, ebenfalls 1926, L238), STURMER (1932, L074), STEMPLINGER (1933,
L093), DRIEBEN (1934, L.235), WEIDLER-GRUN (1939, L.243).

% DORNSEIFF (1950, L061). Fiir neuere Fremdworterbiicher sowie fiir niedrigschwellige
und unterhaltende Einfithrungen siehe die Ubersicht iiber die Lehrwerke in der Biblio-
graphie: L060-L094; L234-1.257.
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Das erste inhaltliche Thema, welches zum Gegenstand dieser Publikationen
wurde, sind elementare Kenntnisse der lateinischen Kirchensprache fiir Chor-
sanger, Organisten und andere Gruppen innerhalb der Praxis der katholischen
Kirche seit der Mitte des 19. Jahrhunderts. Im 20. Jahrhundert hingegen war die
(meist allerdings nur terminologische) Ausbildung in den medizinischen Beru-
fen besonders stark vertreten.

Eine weitere Moglichkeit bestand darin, dass die Erwachsenen sich vor dem
Hintergrund bereits vorhandener (oder ehemals vorhandener) schulischer
Sprachkenntnis bei der Auffrischung gewissermafien spezialisieren wollten. Die
grofite Zahl an solchen Verodffentlichungen betraf wiederum die griechisch-
lateinische Terminologie der medizinischen Facher, gefolgt vom Juristenlatein
und der Fachsprache in den Naturwissenschaften.

Das neutestamentliche Griechisch hingegen stellte lange Zeit eine Speziali-
sierung dar und galt als wissenschaftliches Terrain."”’ Erst im Jahr 1925 bot das
Anfangerlehrbuch von Johannes WARNS einen Zugang sowohl fiir
Theologiestudierende als auch erkliartermaflen fiir alle interessierten FEr-

408
wachsenen.

3.5.1 Lateinische Kirchensprache

Die meisten Veroffentlichungen des Dominikus METTENLEITER (1822-1868)
befassten sich mit der Musikgeschichte Bayerns. Aber bevor der Geistliche im
Alter von nicht ganz 46 Jahren starb, brachte er noch im Jahr 1866 ein Lehrbuch
der lateinischen Kirchensprache fiir Anfanger auf den Weg, das ein Desiderat
ausfiilllen sollte. METTENLEITER beobachtete, dass ,viele Katholiken, die keine
humanistischen Studien gemacht haben, die aber theils in sehr naher Beziehung
zur kirchlichen Liturgie stehen, wie z. B. Volksschullehrer oder Ordensbriider” das
Bediirfnis empfanden, die lateinische Sprache ,ndher kennen zu lernen «409 Auf
dem besonderen Gebiet der christlichen Archiologie und Kunst konnte man
zwar seit 1857 auf Heinrich OTTES lateinisches Worterbuch zuriickgreifen.410
Dieses ging jedoch iiber die terminologische Erklarung nicht hinaus.

“7 vgl. Anm. 430.

L053, VL.

L177, L

OTTES Lexikon (L229) bertcksichtigte auflerdem griechische Termini (in ihrer latini-
sierten Form).

408
409
410
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Das neue Buch — der Untertitel nennt als Adressaten ,Chorregenten, Lehrer,
Laienbriider, Ordensfrauen® - war als Grammatik zum Durcharbeiten und
Auswendiglernen angelegt. Zur Vorgehensweise bekundet METTENLEITER im
Vorwort: ,Der Uebergang von einer grammatischen Regel zur andern sollte kein

«all
Auflerdem strebe er Ver-

zu ploglicher werden, sondern allmdhlig geschehen.
standlichkeit an und biete nur das Noétigste in aller Kiirze.

Misst man ihn an seinen eigenen Worten, nimmt sich das Ergebnis 263 Sei-
ten spéter duBerst bescheiden aus. Sein Vorsatz, die Phanomene der Grammatik
in sanften Ubergéingen zu schildern, hat keinen nachvollziehbar motivierten
Erzéhlfluss zum Ergebnis, sondern einen ebenso unuibersichtlichen wie ermi-
denden Vortrag. Immer wieder heif3t es ,man merke®, ,man tibersetze®. Stérend
ist nicht zuletzt, dass der Autor den Zweck und die Zielgruppe vollig zu verges-
sen scheint, wenn er katalogartig das ihm vom Gymnasium erinnerliche Regel-
werk des deutsch-lateinischen (!) Ubersetzens gewissermaflen aus dem Ge-
déchtnis abspult. Ein abschreckendes Beispiel sind die 18 Seiten iiber die Wie-
dergabe des deutschen ,dass“ und ,dass nicht“ im Lateinischen mit ut, quod,
a.c.i., ut non, quod non und nicht zuletzt quin in allen Details. Leser, die iiber
eine Volksschulbildung verfiigten und die Sprache der katholischen Praxis mit-
vollziehen wollten, hitten zielgerichteter und vor allem schonender informiert
werden konnen.

Aus Mangel an Alternativen konnte sich das Werk dreiflig Jahre lang be-
haupten. In den spéteren Auflagen klart der Herausgeber Theodor NISL dariiber
auf, er selbst sei auch bereits der Verfasser der ersten Ausgabe gewesen, nur
der einleitende Aufsatz ,Erorterungen iiber die Wichtigkeit des Lateins als
Kirchensprache® stamme von METTENLEITER. "'

Im Jahr 1896 brachte der Kasseler Dechant und Kreisschulinspektor Leopold
STOFF (1846-1919) einen neuen Lehrgang der lateinischen Kirchensprache
heraus. Dieser Veroffentlichung war eine mehr als zwanzig Jahre lange prak-
tische Erprobung, vor allem aber auch grindliches Durchdenken vorausgegan-
gen. Beides ist dem Buch anzumerken. Eine klare innere und duflere Gliederung
sowie eine satte Menge an lateinischen Ubungstexten heben es schon auf den
ersten Blick positiv von demjenigen METTENLEITERS ab. Der Verfasser lasst denn

1177, 1

So NISL in der Vorrede der Ausgabe von 1885 (zu L177), die gegeniiber der fritheren
weitschweifigen Fassung um fast 40 Seiten gekiirzt war. Die Anspielung auf KASTNERS
»Charlatanerie® (vgl. Anm. 201) war inzwischen auch entfernt worden.

412
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auch in seiner Einleitung kein gutes Haar an dem Vorgéinger.413 Nicht zum
ersten, und auch nicht zum letzten Mal in der Geschichte liefert die Unzufrie-
denheit eines Benutzers mit einem altsprachlichen Erwachsenenlehrbuch den
Impuls, zunédchst eigenes Material fiir den Unterricht zu entwickeln und anzu-
wenden, um sich dann vor dem Hintergrund gewachsener Uberzeugung zur
Vero6ffentlichung in Form eines Lehrbuchs zu entschlielen.

Neben scharfer didaktischer Kritik an METTENLEITER bietet STOFES praefatio
auch Einblicke in den Umfang und die Ziele des durchgefithrten Erprobungsun-
terrichts. Choralschiiler im Alter zwischen zehn und vierzehn Jahren bildeten
die Lerngruppe, an welcher der Lehrgang urspriinglich getestet worden war.
Angelegt war ein Unterrichtszeitraum von vier Jahren mit je fiunf
Wochenstunden. Anschliefend sollten die Schiiler ,den lateinischen Text, den
sie im Chor zu singen hatten, verstehen und erklaren® koénnen.*' Bei der Cho-
ralschule handelte es sich um eine Stiftung des englischen Baronet John SUTTON
aus dem Jahr 1865 in Kiedrich, damals Kiderich, im Taunus. Der grofiziigige
Einsatz SUTTONS bewirkte, dass die dort seit 1333 bestehende Tradition eines
Chorgesangs im germanischen Dialekt bis auf den heutigen Tag auf-
rechterhalten werden kann. Leopold STOFF, der ab 1873 den Lateinunterricht fir
die ,Kiedricher Chorbuben® erteilte, hatte in seiner Geburtsstadt Bonn Philoso-
phie und Theologie studiert und in Limburg das Priesterseminar besucht. Somit
war er selbst nach eigenem Bekunden weder Philologe noch Lehrer und lief3
deshalb den Lehrgang vor der Verdffentlichung von einem Schulmann griind-
lich testen und begutachten. Das giinstige Votum des Fachmanns im Vorwort zu
zitieren, lie er sich nicht nehmen.*" STOFF spricht auch seinen konzeptionellen
Grundgedanken aus:

»Die vorliegende Grammatik beschrdnkt sich nun nicht auf eine lose Zusam-
menstellung der Eigentiimlichkeiten der Kirchensprache, sondern sie baut sich
systematisch auf dem Boden der klassischen Sprache auf, so jedoch, daf jene Ei-

413 . . . - .
,Da ich mit dem Buche wie andere vor mir nichts anzufangen wufite, weil dasselbe,

namentlich wegen des Auseinanderreiffens naturgemifl zusammengehérigen Stoffes,
sehr unfa8lich und unpraktisch war, so gab ich mich daran, mir selbst den Lehrstoff
zurecht zu legen [...] Die allgemeine Klage, daf§ ein brauchbares Handbuch zum Unter-
richte in der lateinischen Kirchensprache nicht existiere, fithrte zu dem Entschluf3, mei-
ne Arbeit [...] dem Drucke zu iibergeben.” L179, V.

11179, V.

415 slch habe [...] die ZweckmiBigkeit der Anlage immer mehr erkannt® bekundete der
Fuldaer Seminardirektor ERNST, L179, V.
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gentiimlichkeiten als solche betont werden und der Schiiler durch die Ubungsstiicke
in den Geist und die Ausdrucksweise der kirchlichen Sprache eingefiihrt wird.“*'®

Selbstbewusst setzt er sich dagegen zur Wehr, die Kirchensprache mit dem
als ,Kichenlatein® bekannten ,Jargon® zu verwechseln. Die Sprache der
Kirchenschriftsteller sei ,in ihrer Art nicht weniger klassisch als die Sprache
Ciceros und seiner Zeitgenossen.“417 STOFF nennt seinen Lehrgang ,Gramma-
tik“ und er baut ihn auch so auf, wie man es hundert Jahre zuvor gemacht hat,
indem er die Abschnitte der Formenlehre systematisch durchgeht, die Syntax in
gleicher Weise folgen lésst, und dann, in Analogie zu den alten Chrestomathien
sLeselibungen® von 120 Seiten aufbietet. Benutzerfreundlicher als METTENLEI-
TER und NISL zeigte sich STOFF darin, dass er ein Inhaltsverzeichnis und ein
alphabetisches lateinisches Worterverzeichnis darbot.

1899 trat eine weitere Alternative hinzu in Gestalt des Lehrbuches von Be-
nedikt BAUER, das sich wiederum an ,Frauenkloster, Ordenskonkongregationen,
Klosterschulen, Organisten, Chordirigenten® wendet, diesmal aber auch explizit
die Méglichkeit zum ,Selbstunterricht” nennt. BAUERS ,Handbuch® ist nun schon
in ein ,Elementarbuch® mit 134 kleinschrittigen Lektionen und eine systema-
tische ,Elementargrammatik® eingeteilt und kommt mit seiner stofflichen Breite
und seinem allgemeinsprachlichen Charakter den gymnasialen lateinischen
Lehrbiichern seiner Zeit recht nahe. In der Ausfiihrlichkeit des grammatischen
Inhalts und vom Gesamtumfang her sind die Bicher von METTENLEITER-NIBL,
STOFF und BAUER in etwa vergleichbar.

Ungefidhr um die Halfte kiirzer waren die Einfithrungsbiicher von Johannes
ZWIOR (1911) und Johann RIES (1913) mit ihren je rund 125 Seiten. ZWIOR nennt
den Grund fiir seine Kurze: Mit so materialreichen Werken wie denen von
STOFF oder BAUER konnten durchaus auch Theologiestudenten und sogar
 Br

begniige sich lieber damit, in die lateinische Kirchensprache einzufiihren, ,so-

. . . . .. 41
smanche Priester” ein besseres Verstindnis des Lateinischen erlangen.

weit es fur das Verstindnis des Officium Parvum Beatae Mariae Virginis not-
wendig erscheint.“*'” Sein iibersichtlich gegliedertes Taschenbuch enthilt auch
einen Losungsschliissel zu den Ubungssitzen. Johann RIES fasste sich dhnlich
kurz. Er hielt die Sicherheit in der Formenlehre fiir das Entscheidende und be-

handelte aus der Satzlehre nur solche ,Erscheinungen, welche unserem Empfin-

167,179, V1.

L179, VIL.
L180, .
L180, .

417
418
419
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den ferner liegen, aber im Lateinischen hiufig vorkommen®: RIES beschriankte
sich deshalb auf die Partizipialkonstruktionen, den a.c.i. und die nd-Formen. **
Schon aus der Weimarer Zeit stammt Das Latein der Kirche. Natiirliche und
kurze Einfithrung in das Kirchenlatein fiir alle, die mit der Kirche beten wollen
von Emmeram LEITL.**' Dieser legte auch ein Lehr- und Ubungsbuch fiir Re-
form- und Oberrealschulen sowie ein allgemeinsprachliches Lateinbuch fiir
Erwachsene vor, das er mehrmals {iberarbeitete (s. u. Kap. 6.3). Sein allgemein-
sprachliches Lateinbuch von 1924 begann auch bereits mit christlichem Latein,
griff dann aber ,der Vollstandigkeit halber” auf das klassische Latein aus. Mit
seinem rein kirchenlateinischen Lehrbuch von 1927 folgte er einer ,Aufmunte-
rung”“ von ,Klgstern, Frauenvereinigungen, gebildeten Laien®, eine ,direkte
Einfithrung in das Missale Romanum zu schreiben.“*** LEITL ging als Glaubiger

423
In

so weit, dass Aufkldrung und Neuhumanismus fiir ihn Unheil bedeuteten.
Jreligionslauer Zeit” war es ihm ein Anliegen, das Gymnasium wieder christlich
zu machen. ,Das Volk glaubt ndmlich letzten Endes nur das, was seine Gebilde-
ten glauben.“ Als zweites Mittel zur Stirkung des christlichen Lateins sah er
Einfiihrungskurse ,fiir Manner und Frauen aller Stande® an.

»Dazu bedarf es aber vor allem Lehrbiicher fiir den Erwachsenenunterricht.
Diese miissen ganz anders beschaffen sein als die fiir den Kindesunterricht. An
Hunderten von erwachsenen Schiilern habe ich daher in langen Jahren mich be-
miiht, den Lateinunterricht von allem fiir den Erwachsenen tiberfliissigen Formel-
kram der Schule zu reinigen und den Bau der Sprache auf die einfachsten Grund-
linien zuriickzufiihren.”***

LEITL wendet dieselbe Methode an wie in seinen allgemeinsprachlichen La-
teinlehrbiichern fiir Erwachsene.*” Zweisprachige Lektionstexte mit einer
deutschen Kolumne parallel zum lateinischen Text ermdglichen den sofortigen
Abgleich mit einem Losungsvorschlag. Zuerst miisse die deutsche Losung abge-
deckt werden, in einem spéteren Schritt aber auch umgekehrt das Original, das
aus dem Gedichtnis ,wiederhergestellt® werden soll. Die Aneignung der
Fremdsprache besteht also nicht in einer syntaktischen Analyse, sondern in
erster Linie im Memorieren:

420
421
422

L178, 3.
L176.
L176.
5 Scharf angegriffen wurde die Tendenz des Buches in einer Rezension von Otto CLE-
MEN in der Zs. f. d. evang. Religionsunterr. an hoh. Lehranst., 39. Jg. (1928) 200.
424
L17e, 8.
s Kap. 6.3.
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»Gerade im exakten Auswendiglernen liegt etwas ungeheuer Geiststirkendes!
Diese Jugendiibung ist fiir den Erwachsenen erst recht notwendig, namentlich in
unserer Zeit der Zeitungen, Zeitschriften, Theater, Kinos und Reklame. Da zerrinnt
alle Geddchiniskraft, wenn sie nicht durch tdgliche methodische Ubung wieder
zuriickgeholt und eingefangen wird.“**

Otto CLEMEN fand in seiner zeitgendssischen Rezension deutliche Worte, in-
dem er ein solches ,Einhammern® als ,Zumutung"” brandmarkte.**” Auch LEITLS
stoffliche Progression der 135 kurzen Lektionen liele sich kritisch diskutieren,
da das Gerundivum vor dem a.c.i. und dem ablativus absolutus erscheint und

der Konjunktiv Plusquamperfekt erst im letzten Kapitel gelernt wird.

3.5.2 Neutestamentliches Griechisch

Heutige Lehrwerke, die in die griechische Sprache des Neuen Testaments ein-
fithren, richten sich vornehmlich an Studierende der Theologie. Diese Zielgrup-
pe trat jedoch erst nach dem Ersten Weltkrieg in Erscheinung. Zuvor waren bei
Beginn des Studiums Griechischkenntnisse auf dem Abiturniveau des (humanis-
tischen) Gymnasiums zwingend vorgeschrieben. Daran hielten die
Theologischen Fakultiten auch im Kontext der Schulreform des Jahres 1900 fest
und sicherten sich in der Folgezeit eine Ausnahmestellung, wihrend alle ande-
ren Studienficher auch fiir die Absolventen realistischer Anstalten gedffnet
wurden.**® Fiir angehende Theologen bedeutete die Auseinandersetzung mit
dem neutestamentlichen Griechisch eine Spezialisierung, nachdem man die
** Die Hilfsmittel in

Form von Worterbiichern und Grammatiken hatten daher zunichst weiterhin
430

Regeln der attischen Kunstprosa kennen gelernt hatte.

wissenschaftlichen Charakter.

426
42

L176, 9.

7s. 0. Anm. 423.

¥ s.u. Kapp. 43 u. 4.4.

? Sie mussten auch nach der Schulreform des Jahres 1900 das an Gymnasien erreichte
Niveau an Latein- und Griechischkenntnissen mitbringen. Zu dieser Besonderheit s. u.
S. 183, zur Lockerung im Jahr 1917 s. u. S. 215.

" Die Grammatik des neutestamentlichen Sprachidioms von Georg Benedikt WINER
(Leipzig 1822, Goéttingen 1894%) dient, wie in Vorrede und Einleitung klar ausgespro-
chen wird, wissenschaftlichen Zwecken und wire fiir Anfinger unbrauchbar gewesen.
Das gilt gleichfalls fiir Alexander BUTTMANNS Grammatik des neutestamentlichen Sprach-
gebrauchs (Berlin 1859) und fiur die Grammatik des neutestamentlichen Griechisch von
Friedrich Brass (Gottingen 1896', in den Bearbeitungen von Albert DEBRUNNER und

42
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Erst als mit einiger Verzogerung die Moglichkeit geschaffen wurde, durch
eine spezielle Prafung nur die fir das Theologiestudium bendétigten
Griechischkenntnisse nachzuweisen (in Preuflen geschah dies 1917431), wurde
die Option interessant, ohne den Umweg iiber das klassische Idiom direkt die
Sprache des Neuen Testaments kennen zu lernen.

Der Theologe und freikirchliche Missionar Johannes WARNS (1874-1937)
entwickelte in seinem langjahrig durchgefithrten Unterricht fiir Erwachsene ein
Anfangerlehrbuch speziell des neutestamentlichen Griechisch und entschloss
sich im Jahr 1925 zur Veréffentlichung.* Alle Beispiele und Texte entnahm er
konsequent dem Neuen Testament. WARNS wihlte den damals tiblichen Aufbau
einer systematischen Schulgrammatik und fiillte gewissermaflen die Positionen
aller Lernbeispiele neu aus. Es handelt sich durchgehend um eine Sprachlehre
alten Stils zum Auswendiglernen, die von zu iibersetzenden Ubungsstiicken
unterbrochen wird. Bei den griechisch-deutschen Ubungen sind die Stellenan-
gaben genannt, so dass Autodidakten die jeweilige Ubersetzung in ihrer Bibel
nachschlagen konnten. Zu den deutsch-griechischen Ubungen sind jedoch keine
Aufldsungen beigegeben. In der Uberarbeitung von 1931 ist die Zahl der
Ubungsstiicke von 52 auf 77 erweitert, wobei der Gesamtumfang des Buches auf
Grund einer Straffung jedoch kaum ausgedehnt wurde, sondern weiterhin gut
200 Seiten betrug. Die Anlage als systematische Grammatik mit der entspre-
chenden Fachsprache machte das WARNSSCHE Lehrbuch nur bedingt fiir den
Selbstunterricht attraktiv. Fir einen angeleiteten — sicher durch gemeinsame
Lektiire zu erganzenden — Erwachsenenunterricht bot es sich hingegen eher an:
wegen seiner Ausfiihrlichkeit bei gleichzeitiger Klarheit. Aus der Neubearbei-
tung, mit der Reinhold KUCKLICH d. J. im Jahr 1952 beauftragt wurde, geht her-
vor, dass die Grammatik von WARNS seit 1934 vergriffen war. Das erschwerte
zwei Jahrzehnte lang die materielle Untersetzung der griechischen Anfinger-

kurse fiir Theologen.433

Friedrich REHKOPF bis heute Standardwerk). In dem ab 1906 von Hans LIETZMANN her-
ausgegebenen Handbuch zum Neuen Testament bildete die Neutestamentliche Grammatik
in prominenter Weise den Eréffnungsband, den Ludwig RADERMACHER besorgte (Tiibin-
gen 19111,19252, ND 1990). Verbreitung fand auch das Handbuch zum Studium des neu-
testamentlichen Griechisch von Gottfried STEYER (1. Band, Formenlehre, Berlin 19621,
1989°; 2. Band, Satzlehre, Berlin 1968, 1992°).

#ls u.8. 215,

2 1054.

¥ 1055, IX.
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3.5.3 Juristenlatein

Fiir die lateinische Rechtssprache gab es jahrhundertelang diejenigen Materia-
lien und Hilfen, die fir ein fachliches Spezialgebiet zu erwarten sind: wis-
senschaftliche Abhandlungen und besondere Lexika. Handlich und allgemein-
verstandlich war hingegen ein kleines Elementarworterbuch von Friedrich Au-
gust NUETZER aus dem Jahr 1828."* Fiir dieses ,Werkchen** stellte der Jurist
Karl BACK (1799-1869) sein Fachwissen zur Verfiigung und wirdigte im Vor-
wort das verfolgte Anliegen. Es bestand darin, die ,in der Rechtssprache vor-
kommenden fremden und unverstindlichen Worter, Redensarten und
Sprachwendungen® allen interessierten Laien nahezubringen. Zwar gebe es
Realenzyklopéddien und Konversationslexika — ,allein viele derselben behandeln
ihrer besondern Einrichtung nach die im gemeinen Leben so oft vorkommenden
Jjuristischen Fremdworter und Sprachwendungen gar nicht oder nur nebenhin, die
meisten derselben sind fiir den Mittelstand, den Biirger und Landmann besonders
zu bdndereich und theuer, mithin fiir diesen so gut wie nicht vorhanden.“**

Loblich sei daher die Arbeit des ,Hrn. Kreis-Amts-Copist Nuetzer®, welches
»in verstindiger Gedriangtheit® die hdufigsten Ausdriicke enthilt und erklart,
»dabei aber so wohlfeil ist, daf8 wohl Jeder, besonders jeder Hausvater dief3
Worterbuch sich anschaffen und zu Verstindigung seiner und der Seinigen in
vorkommenden Fillen benuen kann.“

Wenn daraufhin lateinische Wendungen wie restitutio in integrum ex capite
aetatis oder per omnes passus et instantias mit dieser angestrebten allgemeinen
Breitenwirkung erldutert werden, muss das durchaus als Versuch einer elemen-
taren altsprachlichen Erwachsenen- bzw. Volksbildung betrachtet werden.

Das Erfordernis einer basalen Fremdsprachenaneignung fiir angehende Juris-
ten tauchte erst durch die Schulreform des Jahres 1900 auf, als die Absolventen
lateinloser Oberrealschulen den Zugang zum Jurastudium erhielten. Auf diesem
Gebiet wurde Wilhelm KALB aktiv, der schon 1886 und 1890 mit den Abhand-
lungen Jjuristenlatein. Versuch einer Charakteristik auf Grundlage der Digesten
und Roms Juristen nach ihrer Sprache dargestellt hervorgetreten war.

KALB hatte selbst an Gymnasien unterrichtet. Da das von ihm favorisierte
Spezialgebiet auflerhalb des Lehrplans lag, hatte er einen distanzierten Blick auf

434
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L195.
L195, VI.
Dies und das Folgende aus L195, II-1V.
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die herkémmliche Schullektiire. Er schlug fiir die oberen Klassen eine nach
Neigung (und Studienwunsch) differenzierte Lektiire vor, die eine nihere Be-
trachtung verdient: Die das Curriculum beherrschenden Textsorten — Dichtung
und Rhetorik - griff er frontal als ,sprachliche Kiinsteleien® an, mit denen
Gymnasiasten ,in einem Alter geplagt werden [...] in dem sie noch nichts davon

R 4
verstehen konnen®.

7 Besonders in den Realgymnasien, ,die doch in erster
Linie den Anforderungen der modernen Zeit entgegenkommen wollen®, seien
Cicero und die romischen Dichter auf Grund der mangelnden Originalitat der
Romer entbehrlich; eine ,Chrestomathie aus den Juristen® sei sinnvoller:

»Das romische Recht war das einzige Literaturgebiet, auf welchem die Romer
unbestritten Originelles geleistet haben. [...] Und was das sog. ,humanis-
tische* Gymnasium betrifft, das die Schiiler zu den Quellen und Wurzeln unserer
europdischen Kultur hinfiithren will, so sucht man hier immer mehr gerade das
Griechische zu beschrinken, obwohl abgesehen vom Recht die Vorbilder unserer
Denker und Dichter fast allein die Griechen gewesen sind. Eher liefSe sich das La-
teinische in den obersten Klassen um einige Stunden kiirzen und trogdem die Lek-
tiire sich fruchtbringender gestalten: wir mochten vorschlagen, an einigen grifseren
Gymnasien fiir die obersten drei Klassen einen Versuch mit Spezialisierung zu
machen unter Freistellung der Wahl fiir die Schiiler; wer will, konnte in eine Abtei-
lung eintreten, welche die heuiutage in der Oberstufe gebrduchlichen Schriftsteller
behandelt; andere konnten je nach Neigung in einer anderen Abteilung Minucius
Felix, Lactantius und Augustinus lesen, wieder andere eine Chrestomathie aus den
altromischen Gesegien, den klassischen Juristen und Rechtsurkunden. [...] Dann
kdme es nicht mehr so oft vor, daf8 auf der Universitit den jungen Theologen die
Sprache der Kirchenviter Schwierigkeit macht und daf3 junge Juristen einfache
Digestenstellen nur miihsam iiberseien kinnen.“*”®

Die nach 1900 viel heterogener gewordene lateinische Sprachkompetenz der
Jurastudenten veranlasste KALB zur Entwicklung zweier unterschiedlicher Lehr-
biicher, eines fiir die Oberrealschiiler und ein voraussetzungsreicheres fiir die
Absolventen der Gymnasien.

Im Jahr 1910 gab er zunéchst die mehr als 300 Seiten starke Spezialgramma-
tik zur selbstindigen Erlernung der romischen Sprache fiir lateinlose Fiinger des
Rechts heraus, die er zwar fur die Muluszeit empfahl, die aber sicher auch erst
neben dem universitiren lateinischen Anfingerunterricht benutzt wurde. Die
280 Lernparagraphen sind als gut lesbare, streckenweise hochinteressante Kapi-
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L189, VII.
L189, VII.
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tel gestaltet. Ein Anhang bietet (seit der erweiterten zweiten Auflage) sieben
zusammenhingende Ubungsstiicke, die mit Vokabelhilfen versehen sind. KALB
nimmt sprachlich weiten Anlauf und hat fiir diejenigen, die es ganz genau wis-
sen wollen, einiges zu bieten. Bei den Substantiven der o-Deklination rangiert
vir nicht als Ausnahme der Gruppe auf -er, sondern bildet pedantisch eine zwei-
te Klasse, gemeinsam mit nur einem einzigen weiteren Vertreter, levir-der
Schwager.439 Das ist nun wahrlich eine Grammatik fiir Juristen. Das Werk bietet
aber nicht nur den zu erwartenden ausfithrlichen sprachlichen Grundkurs, son-
dern schweift auch ab in die Realien und in Diskussionen tber richtige Lesarten
und Interpretationen einzelner Stellen. Anfinger konnten die Argumente
schwerlich beurteilen, mussten sie doch die Auffassungen des Autors hinneh-
men. Dennoch ist das im Text und in den Fuinoten ausgebreitete Wissen eine
Stiarke des Lehrgangs, weil die Beispiele und Begebenheiten den Leser bei Lau-
ne halten und dazu geeignet sind, tote Romer und trockene Grammatik zum
Leben zu erwecken.

1912 folgte fiir Fortgeschrittene der nur halb so umfangreiche Wegweiser in
die rémische Rechtssprache fiir Absolventen des humanistischen Gymnasiums. Der
Einstieg ist vollig anders gestaltet als in normalen Lateinlehrbiichern und diirfte
fur Verbliffung gesorgt haben:

., Wir versegen uns nach Rom um das Jahr 168 nach Chr. Wir kommen vor-
mittags vom palatinischen Hiigel herab und horen das dumpfe Summen der
Menschenmassen, die sich auf dem Forum und in dessen Ndhe hin- und herbewe-
gen [...] Bevor wir das eigentliche Forum betreten, sehen wir zu unserer Rechten
einen Verkaufsladen. Er gehort dem Sklavenhdndler Sex. Cornelius. Ein
hochgewachsener, trogiger Germane hatte eben in Quintus Seius einen Kdufer
gefunden, der den Preis X DC d.h. denarios sescentos, zu vergleichen mit 600 Frcs.,
dafiir sofort bar auf den Tisch legte.“**

Uber sechs Seiten erstreckt sich die Szene, die anhand einer Kauthandlung,
eines Delikts und der Folgemafinahmen die verschiedenen Institutionen und
Termini vorfiihrt.**! Die schiere Menge dessen, was auf diesen Seiten teils ver-
gniiglich, teils geradezu unmerklich an Juristischem und Sprachlichem aufgebo-
ten und erkldrt wird, erweist die Vorgehensweise als geniales didaktisches
Manover. Auf diesen Auftakt folgten jedoch weitaus anstrengendere Kapitel.
Ehrlicherweise bekannte KALB spiter, dass das Buch vorrangig fiir Gymnasias-
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L189, 11 (§ 10).
L190, 1.
L190, 1-6.
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ten ,mit guten Kenntnissen“ gedacht war sowie fiir ,Philologen, die neu an die
Rechtsquellen herantreten.**

Ebenfalls im Jahr 1912 wurde ein kleinformatiger Lateinkursus fiir Juristen
von Georg THIELE (1866-1917) komplettiert, dessen erster Teilband schon seit
zwei Jahren in Umlauf war.**’ THIELE gab an der Marburger Universitat latei-
nische Anfingerkurse fiir Juristen seit deren Einrichtung im Winterhalbjahr
1903/04, konnte sich also auf reichliche eigene Unterrichtserfahrung auf diesem
Gebiet stiitzen.*** Er konzipierte die beiden Bande als Begleitung fiir seine
zweisemestrigen universitiren Sprachkurse und préisentierte ausschlieflich
originale Lesetexte. Der erste Teilband bietet 64 Stiicke aus den Institutiones des
Gaius und lustinian, der zweite Teilband 37 Stiicke aus den Digesten. Beide
Teilbédnde enthalten ein alphabetisches Worterbuch, der erste Band zusétzlich
ein kurzgefasstes grammatisches Kompendium im Umfang von elf Seiten, das
als Repetitorium genutzt werden soll. **’

Und noch eine dritte Veroffentlichung erschien im Jahr 1912, und zwar ein
von dem Rechtshistoriker Bernhard KUBLER (1859-1940) herausgegebenes wei-
teres Lesebuch des romischen Rechts, das im Selbststudium oder auch fiir Vorle-
sungen und Ubungen eingesetzt werden konnte.**® Die erweiterte Ausgabe des
Jahres 1914 wuchs auf 1118 Lesestiicke an und enthielt nun auch ein Worter-
buch. Vereinzelte textkritische Bemerkungen beschrinkte KUBLER ,auf ein Mi-
nimum [...], weil erfahrungsgemaf3 der Jurist fiir die philologische Kritik wenig
Interesse hat.“*"

Ein wenig irrefithrend ist dagegen der Titel Das Latein im Rechte. Stillehre
fiir Juristen von Georg VON KLAEDEN aus dem Jahr 1896. Es ging darin nicht um
die lateinische Rechtssprache und es war kein Lehrbuch, sondern ein Essay, der
iiber die logischen und &sthetischen Aspekte des juristischen Fachjargons mehr

schwadronierte als philosophierte.448

2 S0 KALB in der Vorbemerkung zur erweiterten zweiten Auflage der Spezialgrammatik

zur selbstandigen Erlernung der romischen Sprache (L189, VI).

“ L19.

Philipps-Universitdt Marburg, VV, Winterhalbjahr 1903/04ff. — THIELES Lehrtitigkeit
schloss sich damit unmittelbar an seine Habilitation in Marburg an. Zuvor war er Gym-
nasiallehrer, Privatlehrer und wissenschaftlicher Bibliothekar, vgl. Personalblatt. Mit
einem Ruf nach Greifswald endete im Jahr 1914 seine Sprachkurstatigkeit.

471,196, 1.88-99.

L192. - Zu KUBLER vgl. Anm. 491; Anm. 712.

L192, 6.

VON KLAEDEN und seine Schwester hatten gemeinsam juristische Fachliteratur durch-
gearbeitet und sich dabei bald wegen des trockenen Stils gelangweilt, bald iiber stilisti-

444

446
447
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Die Sammlung und Erklirung lateinischer Rechtssprichworter von Rudolf
BOVENSIEPEN aus dem Jahr 1922 begniigte sich nur noch mit einer ,Ver-
deutschung” und terminologischen ,Erklarung® des Juristenlateins. BOVENSIE-
PEN blickt so stolz auf die Errungenschaft des deutschprachigen Biirgerlichen
Gesetzbuches, dass er die altere Tradition trotz der ,wunderbaren Konzentrati-

on der lateinischen Sprache® als Relikt handhabt.**’

3.5.4 Latein fur Naturwissenschaften und Medizin

Die medizinischen und naturwissenschaftlichen Berufe wurden zwar traditio-
nell von Leuten ausgeiibt, die schon tiber Lateinkenntnisse verfiigten, aber seit
den 1930er Jahren sind neben rein terminologischen Ubersichten auch
Buchveroffentlichungen zu beobachten, die echte Spracheinfithrungen enthalten
oder sogar regelrechte Lehrbiicher sind.

E. J. QUECKE brachte 1934 in Wien einen eigenen lateinischen Sprachkurs fiir
Dentisten und Zahntechniker heraus, einschlieilich Leseiibungen, Grammatik
und Lernvokabular. Adressatengerecht gestaltete er zwolf Lektionen mit Satzen
wie Hominibus triginta duo dentes sunt, infantibus ad sextum annum solum vi-
ginl‘i.450 Eingestreute Sentenzen dienen dartiber hinaus der Allgemeinbildung.

Das Taschenbuch Medizinische Fachsprache verstindlich gemacht von Eduard
STRAUS richtete sich an ,Angehorige der Heilberufe und des Sanitatsdienstes®.
Es erzielte zwar bis 1949 achtzehn Auflagen, bestand aber lediglich aus einer
Liste von 5.000 erkldrten Termini. Die Staffelung des Kaufpreises nach

sche Missgriffe amiisiert. Das nahm er zum Anlass, ihr diese ungestiime 30-seitige Sot-
tise zu widmen, in der er schlechtes Deutsch in den Rechtswissenschaften anhand eini-
ger Beobachtungen und Stilbliten anprangert: ,Dem Gymnasium, der lateinischen
Schule also, verdankt der Jurist seine erste Bildung. Was lernt er dort? Im Wesentlichen
doch nur Latein! Auf zehn Stunden Latein kommen nur zwei Stunden Deutsch. Als ob
das Deutsche leichter zu erlernen wire!“ L191, 10. — Der Titel erklart sich als Replik auf
den Vortrag ,Die Phantasie im Rechte®, den Heinrich DERNBURG (1829-1907) zwei Jahre
zuvor gehalten hatte, cf. L191, 8; Heinrich DERNBURG: Die Phantasie im Rechte. Vortrag
vor der Wiener Juristischen Gesellschaft am 21. Marz 1894, Berlin 189472,

91,183, 3.

#01,216, 38.
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Stiickzahl zeigt, dass es wohl in grofieren Klassensiatzen angeschafft werden
konnte oder sollte. "

Derlei vereinzelte frithe Ansitze sind nicht zu vergleichen mit der Vielzahl
fachsprachlicher lateinischer Lehrbiicher, die nach dem Zweiten Weltkrieg in
Ost- und Westdeutschland fiir die medizinischen und naturwissenschaftlichen

Disziplinen entwickelt wurden.**?

3.5.5 Weitere Facher und Berufe

Vereinzelt erschienen Lateinbiicher auch fiir weitere Berufsgruppen und Studi-
enfiacher. Zwei Lehrbiicher fiir angehende Buchdrucker von Jakob BAS und Paul
SIEGERT werden in Kapitel 4.7.3 im Zusammenhang mit einem kostenlosen
Lateinkurs fur die allgemeine Bevolkerung im Jahr 1900 behandelt.*”> Hermann
DIELS wunderte sich im Verlauf dieses Experiments tiber ,die vielen Setzer®, die
den (ginzlich anders intendierten) Kurs als Fortbildungsveranstaltung nutzten.
Ein lateinisches Hilfsbuch gezielt fir den ,Selbstunterricht von Anwértern
fiir den mittleren Bibliotheksdienst® veroffentlichte Werner RUST im Jahr
1930.** Die Fortfilhrung des Buches nach 1945 beschrankte sich be-

. . . . . .1 455
zeichnenderweise auf die terminologischen Teile.

“! Die 2. Auflage von 1937 umfasste schon das ,22. bis 43. Tausend“. Ein Exemplar

kostete 75 Pfennig, ab 25 Exemplaren 70 Pfennig, ab 50 Exemplaren 65 Pfennig, cf. L220,
Einbandvorderseite u. Titelseite.

21197223,

9% 1,225, 1.233.

% 1.230.

%55 1.231. - Einen echten lateinischen Sprachkurs fiir Bibliothekare entwarf indes Gerd
SCHMIDT im Jahr 1997 (L232). Spezifische Lehrmittel fiir weitere Féicher sind ein zu be-
klagendes Desiderat. In jeder Hinsicht verdienstvoll daher das Lateinbuch fiir Romanis-
ten von Johannes MULLER-LANCE (L228). Immerhin wurde das ,Lehrbuch des mittelalter-
lichen Lateins“ von GOULLET und PARISSE ins Deutsche iibersetzt (L226).
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4 Die Einrichtung des altsprachlichen
Erwachsenenunterrichts an den
Universitiaten und in der
Volksbildung im Jahr 1900

4.1 Boeckhs Idee der Zwangscollegien: Die alten Sprachen
auf dem Weg zur universitaren Pflichtveranstaltung

Wer an die folgenreiche Griechenbegeisterung eines WINCKELMANN **°, HOLDER-
LIN oder HUMBOLDT denkt, konnte leicht den Eindruck haben, die Menschen
seien in jenen Tagen geradezu verriickt danach gewesen, die Welt der Antike
zu entdecken. Als Antidot gegen dieses Vorurteil geniigt ein kurzer Blick in
Friedrich PAULSENS Kapitel iiber die Neuhumanisten. Er verschweigt nicht die
Schwierigkeiten, mit denen sie in ihrer téglichen Arbeit zu kimpfen hatten. Zu
SCHLEIERMACHERS und NIEBUHRS Hochschatzung der klassischen Sprachen merkt
er an, diese ,entsprach nicht ganz dem spontanen Eifer der Studierenden fiir jene
Studien.“*’
Verhdltnis zu ihrer Gesuchtheit zu stehen.

PAULSEN weif3 zu berichten, wie wiitend sich Friedrich August WOLF auch in
aller Offentlichkeit iiber sein leeres Auditorium beschwerte. Immanuel BEKKER

Und weiter: ,[D]ie Anpreisung einer Waare pflegt im umgekehrten
«458

habe sich 1816 gar gegen das Habilitationsgesuch von niemand Geringerem als
LACHMANN gewandt, ,da es an Horern fehle, nicht an Lehrern.” Die Nachfrage
war so dirftig, dass August BOECKH kurzerhand empfahl, bestimmte Vorlesun-

6 Winckelmann war eine sehr padagogisch veranlagte Natur und hat noch auf der

Hohe seines Ruhms bekannt, er wire am liebsten Schullehrer geworden. Mit ihm be-
ginnt der padagogische deutsche Humanismus.“ CURTIUS (1954) 58. — Zu seinen Lehrern
und zu dem altsprachlichen Schulunterricht, der WINCKELMANN prégte, cf. KOCHS (2005)
15-21.

7 PAULSEN (1919) 2.252.

% Die saloppe Formulierung lief PAULSEN (1919) a. a. O. weg, sie ist der Erstausgabe
(1885) 584 entnommen.
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gen verbindlich zu machen.*”’ Damit wollte schon die erste auf HUMBOLDT fol-
gende Generation eine der wichtigen Sdulen des neuen Bildungsideals - die
Freiheit der Studienwahl und -organisation — grundsitzlich antasten. PAULSEN
spart nicht mit Ironie:

»Also Zwangscollegien schienen [...] erforderlich, um den jungen Leuten den
Wert der klassischen Bildung einleuchtend zu machen. Wie verkehrt doch die
menschliche Natur, wenigstens vom Gesichtspunkt der Philologen aus gesehen,

L 460
eingerichtet ist.

Zur Einfilhrung von Zwangsveranstaltungen konnte sich das Ministerium aller-
dings nicht durchringen, sondern beliefl es bei mahnenden Aufrufen. Die Bege-
benheit zeigt aber, dass SCHLEIERMACHER vielleicht nicht so falsch lag, als er den
alten Sprachen als Bildungsnorm fiir die Allgemeinheit eine Absage erteilte.**’

9 PAULSEN (1919) 2.253.

Den zweiten Satz lieff PAULSEN (1919) a. a. O. weg. Er findet sich in der Erstausgabe
(1885) 585. — In denselben Kontext gehort auch der emporte Ausruf ,Akademische Frei-
heit und Zwangslectionen!“ bei SCHWARZ (1847) 10.

461 ,Bisher sind bei uns die Prinzipien der historischen Bildung, d. h. vorzugsweise die
Kenntnis der alten Sprachen, in einer solchen Allgemeinheit betrieben worden, daf} sie
selbst zum Teil bis in die Volksschule, die stiddtische namlich, hineingedrungen sind
[...] Was ist daraus entstanden? [...] Der Unterrichtsstoff ist zum Teil hernach fiir die
Jugend ein Totes geworden. Man hat zwar gesagt, der Unterricht in den alten Sprachen
sei vorgezogen worden wegen der grofleren formalen Kraft; die auf diesem Grunde
beruhende geistige Entwicklung sei eine bleibende, wenn auch der Stoff spiterhin im
Leben nicht mehr gebraucht wiirde. Dies Prinzip hat man jedoch erst untergelegt, und
auch dann nicht konsequent danach gehandelt. Wir haben dagegen schon den Kanon
geltend gemacht, dal man keinen Stoff der Bildung zum Grunde legen diirfe, der her-
nach im Leben wieder ganz und gar verschwindet [...] Der Zustand ist also ein unvoll-
kommener; die alten Sprachen allein und fir alle gleichméflig zum Grunde der allge-
mein menschlichen und gesellschaftlichen Bildung zu legen, ist ein dem Leben nicht
angemessener Bildungstypus. Dasjenige, woraus zunichst diese Art der Bildung her-
vorgegangen war, ist offenbar ein Unhaltbares und Ungeniigendes, und was Veranlas-
sung zu ihrer Verbreitung gab, ein Unzuldssiges und Schadliches gewesen. Andere
Griinde sind erst spater untergelegt worden, und auch der Grund, dafl die alten Spra-
chen der geeignetste Stoff fiir die allgemeine Bildung seien, hat sich nicht in der Erfah-
rung bewihrt.“ SCHLEIERMACHER (1983) 1.290-291.

460

174



4.2 Ein Abitur ohne die alten Sprachen?
Die ,realistische” Bewegung und der Streit um die
~Berechtigungsfrage”

Weithin geldufig ist, dass im Jahr 1900 der Kieler Erlass WILHELMS II. (in seiner
Eigenschaft als Konig von Preufien*®) die Monopolstellung des humanistischen
Gymnasiums beendete, eine Berechtigung zum Universitatsstudium zu verleihen.
Allerdings war dieses Monopol keinesfalls althergebracht, sondern hatte erst seit
wenigen Jahrzehnten tberhaupt bestanden; es galt nicht fir alle Studien-
richtungen und es war zu keinem Zeitpunkt unumstritten. **

Jahrhundertelang entschieden die Universititen zunichst einmal frei da-
ruber, welche Bewerber sie aufnahmen. Es herrschten, so Gernot BREITSCHUH,
sidyllische Zustande®:

»jeder, der Zeit, Lust und Geld hatte, konnte die Universitdt besuchen und ein
Studium absolvieren. [...] Daf8 dies oftmals auch gegen den Willen der Lehrer
geschah, hat Wilhelm Busch in seiner » Jobsiade« ironisch dargestellt. Hieronymus
Jobs ist in der Schule ein ziemlicher Taugenichts, aber die Mutter hat getraumt, er
solle Pastor werden:

» Demnach, so ist es denn fest beschlossen,
obschon der Rektor heftig verdrossen,
Hieronymus soll das Studieren erlernen,
sich Ostern zur Universitdt entfernen

und dorten verbleiben zu Nug und Ehr,
bis daf$ er ein geistlicher Herre wir.«****

Im Kontext der groflen preuflischen Reformen entstanden im frithen
19. Jahrhundert Bestrebungen einer staatlichen Reglementierung.465 Erst durch
die Kabinettsorder von 1834 wurde in Preuflen die gymnasiale Reifepriifung

“62 Nicht ganz exakt daher CANFORA (1985) 623, moglicherweise verursacht durch einen

von ihm benutzten Aufsatz mit der Uberschrift ,Der Erlass des Kaisers zur Schulreform®,
ebd. 644 m. FN 32.

3 Was im 16. Jahrhundert fiir eine utopische Forderung gegolten hitte, daf} alle Stu-
dierende Griechisch verstehen sollten, das wurde im 19. Jahrhundert Wirklich-
keit.“ PAULSEN (1919) 2.310.

#6% BREITSCHUH (1978).

Die nach den preuflischen Abitur- bzw. Maturitatsregelungen von 1788 und 1812
vergebenen Zeugnisse waren noch keine notwendigen Zugangsvoraussetzungen fir die
Universitat, vgl. FUHRMANN (2001a) 111; 147-148.

465
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obligatorische Studienvoraussetzung. Nur schrittweise und im Zuge der
deutschen Einigungskriege konnte sich diese Forderung verbreiten. Wiirttem-
berg kam bis zur Jahrhundertmitte tiber Ansitze in dieser Frage nicht hinaus
und in Schleswig-Holstein war bis 1866 ein Universitatsstudium ohne Abitur
problemlos mé’)glich.466 Ein mit Latein- und Griechischkenntnissen erworbenes
Abitur als alleiniger Zugang zu héheren Studien kann somit als bildungspoli-
tischer Hohepunkt des Neuhumanismus gewertet werden. Besonders gilt das
fur die ersten beiden Jahrzehnte nach der Reichseinigung bis zum Jahr 1892, als
der lateinische Aufsatz in der Reifepriifung wegfiel. *’

Dem Anspruch des Gymnasiums traten vielfaltige Reformbestrebungen ent-
gegen, die in den letzten Jahrzehnten des 19. Jahrhunderts ein Geflecht von
weiterfiihrenden Schulformen hervorbrachten.**® In zunehmendem Mafe konn-
ten diese, mit Auflagen oder auf Umwegen, ebenfalls zu einer Fachschul- oder
Hochschulreife fithren. Seit 1859 berechtigte der Besuch lateinloser Realschulen
“? Ab 1870 stand schon unein-

geschrankt das Universititsstudium der Mathematik, der Naturwissenschaften
70

zum Studium an Technischen Hochschulen.

und der neueren Philologien offen.”

Hoéhere Schulformen neben dem Gymnasium konnten sich entwickeln und
durchsetzen, weil die sogenannte realistische (auch reale) Bildungsbewegung
einen nicht nachlassenden Aufschwung erlebte. Bis zur Mitte des 18. Jahrhun-
derts war sie eine Randerscheinung in Form von Einzelprojekten, als deren

6 Zur wiirttembergischen Entwicklung FUHRMANN (2001a) 159; zu Schleswig-Holstein

HINRICHSEN (1988) 71. — Ungliicklich ist deshalb FUHRMANNS pauschale Formulierung,
»das 19. Jahrhundert® sei ,die Epoche der Alleinherrschaft des humanistischen Gymna-
siums® gewesen; ,jedenfalls gab es keinen anderen Weg, der zum Abitur, zum Universi-
titsstudium, zu den akademischen Berufen gefiihrt hitte.” (a. a. O. 155). Unbegreiflich ist
FUHRMANNS verallgemeinernde Aussage auch deshalb, weil er selbst in den folgenden
Abschnitten die diversifizierten Wege zum Hochschulstudium auffichert, cf. FUHRMANN
(2001a) 185-186; 209-215.

“7 Die Umsetzung dieser Mafinahme gehorte zum Katalog der Beschliisse der Dezem-
berkonferenz von 1890, KipF (1999) 136-138 m. FN 34.

“5 Die lateinlosen Reformprojekte hieflen nacheinander Biirgerschule, Gewerbeschule
oder Realschule 2. Ordnung und schliefllich Oberrealschule. Die héheren Schulen mit
Latein, aber ohne Griechisch, trugen zuerst die Bezeichnung Hohere Biirgerschule, dann
Realschule 1. Ordnung und zuletzt Realgymnasium.

469 FUHRMANN (2001a) 213.

PAULSEN (1919) 2.567-568 unter Hinweis auf den Sitzungsbericht bei WIESE 3.33. — Es
ist nicht ganz ersichtlich, weshalb FUHRMANN (2001a, 214) dies als Novitat im Zuge der
Dezemberkonferenz von 1890 handhabt. Das zwischenzeitliche gegenteilige Verdikt von
1886 bezog sich doch auf Technische Hochschulen.

470
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berithmtestes die FRANCKESCHEN Stiftungen in Halle gelten diirfen.””’ Die Be-
wegung des Philanthropinismus verschaffte der Praxisorientierung eine
Schubkraft, die es ihr anschlieBend ermoéglichte, den Neuhumanisten Paroli zu
bieten und sich schlieBlich als schulischer Standard durchzusetzen. Diese
siegreiche Stellung behauptet die praxis- und nutzenorientierte Bildungspro-
grammatik bis auf den heutigen Tag, ohne dass auch nur die geringsten An-
zeichen fir einen moglichen Paradigmenwechsel auszumachen sind.*”” Wenn
sich die Absolventen solcher ,realistischen Lehranstalten fiir eine Studien-
richtung entschieden, die Latein- oder Griechischkenntnisse erforderte, gehor-
ten sie zum Teilnehmerkreis des entsprechenden universitiren Anfingerunter-
richts im ersten Drittel des 20. Jahrhunderts.

Bemerkenswert ist die Erbitterung, mit der die Verfechter der jeweiligen
Schulformen in der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts um die sogenannte ,Be-
rechtigungsfrage stritten, also um das gymnasiale Monopol, tber die Be-
rechtigung zum Universititsstudium zu entscheiden.””” Die bisweilen hitzig vorge-
tragene Verteidigung der Gymnasien wird erklérlich, wenn man sich die publi-
zistische Energie und den lobbyistischen Eifer derjenigen bewusst macht, die das
Gymnasium samt und sonders abschaffen wollten. Schon im Jahr 1847 stellte der
Ulmer Gymnasialprofessor Christian SCHWARZ (1793-1848) fest, die Philologen
seien ,erwacht aus dem langen Traume der Selbstbeklatschung und
Selbstiiberschatzung, in den man sich eingewiegt“.474 Er prophezeite:

»Steht das im Obigen aufgestellte Selbstentwicklungsgeset; fest und ist es in
sich wahr, so wird unfehlbar der Zeitpunkt einmal eintreten, wo die alte Philologie

als Jugendbildungsmittel aus unserer Mitte fiir immer abscheiden wird; und dieser

4 August Hermann FRANCKE (1663-1727) war einerseits ein Neuerer, weil er die ,me-

chanischen Kinste und die naturkundlichen Realien® in das Unterrichtsprogramm ein-
fugte — der Besuch der Schiller bei Handwerkern war ein Vorlaufer heutiger Betriebs-
praktika — andererseits trugen seine repressiven padagogischen Grundsitze auch rick-
schrittliche Zige, vgl. FUHRMANN (2001a) 89-92. Eine erste eigenstindige ,Realschu-
le“ betrieb, ebenfalls in Halle, Christoph SEMLER (1669-1740) nur als kurzes Experiment
von 1708 bis 1710. Er wurde damit zum Erfinder des Namens, vgl. BLATTNER (1960) 134.
Die erste dauerhafte Einrichtung einer solchen Schule gelang Johann Julius HECKER
(1707-1768) im Jahr 1747 in Berlin, zum Nachleben letzterer KipF (2013b) 267-274; all-
gemeiner FUHRMANN (2001a) 102; PAULSEN (1919) 2.547-549.

72 BLATTNER (1960) 212.

> Eine Zusammenfassung der Kontroverse und wichtige Quellenangaben bei ToscH
(2006) 68-80. Vgl. auch bereits die fritheren Bewertungen bei BLATTNER (1960) 138-141;
223-227. - FUHRMANN (2001a) 213 setzt die drastische Bezeichnung Schulkrieg nicht
einmal in Anfithrungszeichen und folgt darin PAULSEN (1919) 2.585-589.

74 SeHwaRz (1847) 7.
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Zeitpunkt liegt nicht eben in nebelgrauer Ferne [...] Die philologische Lehrerwelt
selbst fiirchtete schon geraume Zeit fiir ihr Schoofskind und sann, zumal in neuerer
Zeit auf allerlei kiinstliche Fristungsmittel [...] Und so sind alle jene Kampfe und
verzweifelten Versuche iiber Versuchen bedeutungsvolle Zeichen der Zeit, die
legten Kraftanstrengungen gegen die drohende Gefahr eines allmdligen, endlich
ganzlichen Verlustes. Dieser wird unvermeidlich sein, da es licherlich erscheinen
wiirde, den gelehrten Nachwuchs [...] in einer ldngst verschwundenen Welt gefan-
gen zu halten.*”

Obwohl SCHWARZ durchaus nicht die Abschaffung des altsprachlichen Unter-
richts vorschlug oder gar forderte, war die blofle Prognose geeignet, den zehn
Jahre zuvor gegriindeten ,Verein Deutscher Philologen und Schulménner® in
helle Aufregung zu versetzen. Spatestens mit der prompt erfolgten, wiitenden
Reaktion des Fachverbandes hatte die Debatte ihre leidenschaftliche Dramatik
entfaltet und kam anschlieSend ein halbes Jahrhundert lang nicht mehr zur
Ruhe.””® Denn die immer zahlreicher werdenden Vertreter der Praxisorientie-
rung und die Verfechter eines humanistischen Bildungskontinuums — von Pri-
marschule, Gymnasium und Universitdt — standen einander unverschnlich
gegeniiber und beanspruchten jeweils ein Monopol. Die Vorstellung eines plu-
ralistischen Nebeneinanders verschiedener Schulformen bildete sich nur lang-
sam aus. Ein beliebtes Kampfwort war die sogenannte Uberbﬁrdung477: Der
Gymnasialunterricht beanspruchte taglich sieben Stunden in der Schule und
wenigstens fiinf Stunden fiir Hausaufgaben und Lektiire.”® Ungefihr dieselbe
zeitliche Belastung, die Eltern und Kinder heute offensichtlich hinzunehmen
gewohnt sind, galt im 19. Jahrhundert als Verwerfung und Skandalon.

Wie schwankend und agonal das bildungspolitische Klima in jener Zeit war,
kann allein schon innerhalb des Gymnasiums beobachtet werden: Die ver-
pflichtende deutsch-griechische Ubersetzungsaufgabe in der Reifepriifung wur-
de in Preufien 1812 festgeschrieben, 1834 wieder gestrichen, 1856 erneut einge-
fihrt und 1882 abgeschafft. Noch haufiger wechselten die Abstimmungsmehr-

7 ScHWARZ (1847) 9-10.

76 Das Echo ist sofort sichtbar in den ,Verhandlungen der Zehnten Versammlung Deut-
scher Philologen, Schulménner und Orientalisten in Basel den 29 und 30 September und
1 und 2 October 1847% 2. Lustrum, 5. Abt., Basel 1847; zur allgemeinen Situation ebd.
62-74; die spezifische Diskussion 124-129. Diese fiihrte auch zu der Frage, ,ob der grie-
chische Unterricht fiir Studierende irgendwie erlésslich sei®, ebd. 125.

77 APEL-BITTNER (1994) 60-61 mit Quellenangaben. Einen zeitgendssischen Einblick
bietet ECKSTEIN (1887) 121-127.

78 FUHRMANN (2001a) 157. — Detaillierte Angaben bei PAULSEN (1919) 2.587-588.
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heiten in dieser Frage auf verschiedenen zwischenzeitlichen Konferenzen.*”’
ADb 1890 entstanden schlieilich auch die ersten Madchengymnasien, wenngleich
noch rund drei Jahrzehnte lang der Hochschulzugang fiir Médchen eine Rand-
erscheinung blieb und meist durch studienvorbereitende Kurse erreicht wurde,

die an Gymnasien abgehalten wurden.*”’

4.3 Nach der Dezemberkonferenz von 1890:
Die ,Ergidnzungspriifung” auf dem Vormarsch

In dem Jahrzehnt zwischen der Dezemberkonferenz von 1890 und der Junikon-
ferenz von 1900 kulminierte die Auseinandersetzung und fithrte zum An-
wachsen nationalistischer Bildungsideen und zur erkennbaren Strapazierung
und Ermiiddung der Debatte.”®" In dieser bildungspolitischen Fehde waren die
Universititen klar auf Seiten des Gymnasiums, und damit des HUMBOLDTSCHEN
Humanismus positioniert.482 Nach einer durchgreifenden Reformphase von
1790 bis 1830 hatten sie sich als selbstbewusste Zentren etabliert und sprachen
mittlerweile — ganz im Jargon des imperialistischen Zeitalters — von der ,Welt-
geltung® der deutschen Wissenschaft.*”> Von den Studierenden der Philoso-

phischen Fakultiten verlangten sie mindestens Lateinkenntnisse, je nach Fach

479
480

ECKSTEIN (1887) 482—485, DETTWEILER (1898) 8-9.

Ausfiihrlich dargestellt ist das Thema bei DOFF (2002) 112-246. Erste sogenannte
,Vollgymnasien®“ fiir Midchen &ffneten in Prag 1890, Wien 1892, Karlsruhe 1893, stu-
dienvorbereitende Gymnasialkurse fiir Madchen u. a. Berlin 1893, Leipzig 1894, Hanno-
ver 1900, vgl. www.sophienschule.de/festschrift/artikel/070frauenbildung.html aufgeru-
fen am 10.4.2017. — Quellen und Literatur aus altsprachlicher Sicht verzeichnet FRITSCH
(1982) 21 m. FN 4. Der Name Lyzeum - zuvor ein blofles Synonym fir Gymnasium —
wurde zunehmend fiir die Mddchengymnasien verwendet und schliefllich fest mit ihnen
verbunden.

“! Hierzu vgl. den Uberblick bei KIPF (1999) 136-138; einschlégige Literatur ebd. FN 30,
ausfithrlich APEL-BITTNER (1994) 35-59.

2 Bekannt fiir seine emsige Publikationstatigkeit war Paul CAUER (1854-1921), cf.
CAUER (1902); CAUER (1906). — Das humanistische Gymnasium wurde vom Deutschen
Gymnasialverein und dessen Zeitschrift Das humanistische Gymnasium (beide 1890
gegriindet) gegen alle Reformbestrebungen verteidigt. Umtriebige Vorsitzende und
Lobbyisten waren Oskar JAGER (1830-1910), Gustav UHLIG (1838-1914) und Otto IMMISCH
(1862-1936).

483 P ALETSCHEK (2007).
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auch Griechischkenntnisse, die, wenn diese nicht von der Schule mitgebracht
wurden, nachgeholt und nachgewiesen werden mussten.***

Martin MATTHEIS vermutet, das Nachholen der alten Sprachen miisse recht
haufig vorgekommen sein, da einheitliche Regelungen fiir eine schriftliche und
miindliche Ergdnzungspriifung in Latein bzw. Griechisch als notwendig emp-
funden und in die Ausfithrungsbestimmungen fiir das Abitur aufgenommen
waren.*®’ Die Ordnung von 1892 bedeutete hierbei einen markanten Wende-
punkt. Zuvor mussten Erwachsene, die die Reifepriifung nachholen wollten, in
den alten Sprachen die regularen Anforderungen des humanistischen Gymnasi-
ums erfiillen, einschlieilich eines in lateinischer Sprache verfassten Aufsatzes
und einer Ubersetzung aus dem Deutschen ins Griechische.*** Im Ergebnis der
Dezemberkonferenz von 1890 wurde die Priifung wesentlich vereinfacht, um
den jungen Erwachsenen ,die Erwerbung des Rechte eines Gymnasialabiturien-
ten in verhaltnismaBig kurzer Zeit zu ermdglichen. Der lateinische Aufsatz, die
deutsch-griechische Ubersetzung und die Priifung in alter Geschichte fielen weg.
Das grundsitzliche Anforderungsniveau in den alten Sprachen lautete seiner-
zeit fiir das Abitur:

»In der lateinischen Sprache mufs der Schiiler die leichteren Reden Ciceros, den
Sallustius und Livius, die Aeneide Virgils, die Oden und Episteln des Horaz verste-
hen und ohne erhebliche Nachhilfe iiberseten, auch iiber die am hdufigsten vor-
kommenden Versmafle sichere Kenntnis besifgen. Seine schriftliche Priifungsarbeit
muf3 von Fehlern, welche eine grobe grammatische Unsicherheit zeigen, im
Wesentlichen frei sein. [...] In der griechischen Sprache muf3 der Schiiler den Homer,
den Xenophon, die kleineren Staatsreden des Demosthenes und die leichteren Dialo-

ge Platons verstehen und ohne erhebliche Nachhilfe zu iiberseien vermogen.“*”

% KrAUL (1984) 113. - cf. Die Lehrplane und Priifungsordnungen fiir die hoheren Schu-

len in Preuflen vom Jahre 1891, Zweiter Teil: Ordnung der Reifepriiffungen an den hohe-
ren Schulen und Ordnung der Abschlufipriifungen nach dem sechsten Jahrgange der
neunstufigen héheren Schulen nebst Erlduterungen und Ausfithrungsbestimmungen,
Abschnitt Il A. Ordnung der Reifepriifungen, Abs. 5, Neuwied et al. 1892, 136.

85 MATTHEIS (2000) 14.

¢ Die Lehrplane und Priifungsordnungen fiir die hoheren Schulen in Preuflen vom
Jahre 1891, Zweiter Teil: Ordnung der Reifepriifungen an den hoheren Schulen und
Ordnung der Abschluflpriifungen nach dem sechsten Jahrgange der neunstufigen hohe-
ren Schulen nebst Erlduterungen und Ausfithrungsbestimmungen, Abschnitt I A. Ord-
nung der Reifepriifungen, Abs. 5, Neuwied et al. 1892, 136.

7 Ordnung der Reife- und Abschluf3priifungen vom 6. Januar 1892; in: Zentralblatt (1892)
278-339, hier § 3 (Maf3stab zur Ertheilung des Zeugnisses der Reife) Abs. 34, 279-280.
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Der Kontext, in den nun das Instrument der Erginzungsprifungen einge-
bunden wurde, war die sogenannte ,Nichtschillerpriifung®: § 17 der Ausfiih-
rungsbestimmungen legte fest, dass auch ein Nichtschiiler eine Abiturpriifung
ablegen konnte ,unter Nachweisung seines Bildungsganges und seines
sittlichen Verhaltens® sowie gegen die stolze Gebithr von 30 Mark. Der folgende
Abschnitt 18 widmet sich dem besonderen Fall, dass Absolventen einer Oberre-
alschule oder eines Realgymnasiums die ,vollen Rechte® eines Gymnasialabitu-
rienten erwerben mochten. Dies konnte durch eine je schriftliche und miindliche
Erganzungspriifung in Latein und Griechisch geschehen. Bedeutsam war hierbei
fur die Reformer die implizite Anerkennung, dass sidmtliche anderen Fécher
sowie das sittliche Verhaltenszeugnis nach § 17 von einer Nachpriifung ausge-
nommen und somit dem gymnasialen Niveau gleichgestellt waren. Im Einzel-
nen wird zu der altsprachlichen Erganzungspriifung ausgefiihrt:

,Die schriftliche Priifung besteht in einer Ubersegung in das Lateinische und
einer Uberseffung aus dem Griechischen. Die miindliche Priifung erstreckt sich auf
die Ubersefung einfacher Stellen des Livius und des Horaz, sowie eines leichten
attischen Prosaikers sowie des Homer. Eine Befreiung von der miindlichen Priifung
findet nicht statt. Das Provinzial-Schulkollegium bestimmt die Anstalt, an welcher
die Priifung abzulegen ist.***

Das Reglement liest sich wie die Geburtsurkunde des Latinum und Graecum
(vgl. Kap. 5.2); es enthalt bereits sinnbildlich mehrere seiner spiteren, bleiben-
den Charakterziige, insbesondere seine untergeordnete Stellung im Regelwerk:
Als Appendix einer Appendix behandelt es einen solchen Bildungsgang un-
geachtet der wachsenden Zahl der Betroffenen als eine Anomalie. Fur die fol-
genden 120 Jahre ist es einigermafien folgenreich, aus welchem Blickwinkel und
mit welchen Charakteristika diese knappen Festlegegungen erfolgt sind.*”
Denn es haben nicht einzelne universitire Facher (spiter Abnehmerfacher ge-
nannt) in einem ersten Schritt konzeptionell herausgearbeitet, fiir welche Studi-
eninhalte und operationalen Zwecke ihre Studierenden altsprachliche Kenntnis-
se benotigen, geschweige denn bezogen auf welche Epochen, Autoren oder
Textsorten. Und es haben nicht klassische Philologen in einem zweiten Schritt

5 a.a. 0. 294-296. — Uber die Zusammensetzung der Prifungskommissionen heift es

zum Zeitpunkt der Schulreform des Jahres 1900: ,Fur die nach §. 18 abzuhaltenden
Erganzungspriifungen gehoren zur Priifungskommission auler dem Koniglichen Kom-
missar und dem Direktor der Anstalt nur diejenigen Mitglieder des Lehrkorpers, welche
in der Oberprima den allgemeinverbindlichen altsprachlichen Unterricht zu erteilen
haben.“ Zentralblatt (1900) 202.
489

s. u. Kap. 5.2.
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Wege und Formen eines entsprechend adressatenorientierten Sprachunterrichts
fur diese jeweiligen Bedarfe entwickelt. Sondern es wurde lediglich behérdlich
geregelt, wie ein Unterschied in der schulischen Bildungsvergangenheit der
Studierenden nachtriglich zu beheben war: durch das unterschiedslose
Nachholen von etwas, das in der Schulzeit nicht erfolgte. Die Aufgabentypen
und die zugrundegelegten antiken Autoren entsprachen vollstindig denen des
schulischen Betriebes, lediglich mit einer erkennbaren Abmilderung des
Schwierigkeitsgrades. Auch die Durchfithrung der Prifungen wurde zunéchst
(und spéter immer wieder) an die Institution Schule zuriickverwiesen.

Angesichts dieses Riickverweises gab es anfangs keine Veranlassung, die
Frage nach dem Sinn und Zweck der altsprachlichen Kenntnisse fiir die be-
treffenden Studienfacher dort zu diskutieren, wo allein die Antwort zu finden
wiare — an den Universitdten. Die Hochschullehrer entstammten allesamt einem
gymnasialen Milieu und waren an Studierende gewdhnt, fiir die dasselbe galt.*”
Die Entwicklung von diesem behérdlich geregelten Auftakt hin zu adressaten-
orientierten Konzepten verlief deshalb stockend. Es waren personliche Initiati-
ven einzelner Professoren wie des Rechtshistorikers Emil SECKEL und des Anglis-
ten Alois BRANDL, die zunédchst am Beginn des 20. Jahrhunderts innerhalb ihrer
jeweiligen Ficher Uberlegungen in Gang setzten und auch fiir fachspezifische
Sprachkurse in ihren Instituten sorgten.491 Eigene altsprachliche Kurse fiir das
Studium der Theologie und der Medizin entstanden erst deutlich spéter in der
Zeit der RICHERTSCHEN Reformen nach 1925.

4.4 Der Kieler Erlass des Jahres 1900 und die Universititen

Zwischen 1890 und 1910 war das Verstidndnis fiir die realistische Bewegung
kontinuierlich angewachsen und fithrte zur Herausbildung vermittelnder
Standpunkte, die vom Kaiser durchweg unterstiitzt wurden.

Im Jahr 1900 waren die Verfechter der lateinlosen Oberrealschule schlie3lich
auf dem Hoéhepunkt ihrer Lobbyarbeit angekommen. Die sogenannte Junikon-

490
491

FUHRMANN (2001a) 219-222.

s. u. Kap. 4.6 (SECKEL); Kap. 7.3.2.2 (BRANDL). Die Spezialkurse zum Quellenstudium
des Romischen Rechts, die Bernhard KUBLER an der Berliner Juristischen Fakultiat vom
Wintersemester 1902/03 an erteilte, waren lateinische Sprachkurse, setzten jedoch Vor-
kenntnisse voraus. Lateinische Anfiangersprachkurse begannen erst mit Emil THOMAS an
der dortigen Philosophischen Fakultat im Wintersemester 1903/04 (s. u. Kap. 7.3.2.1).
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ferenz beschloss die volle Gleichberechtigung der realistischen Anstalten und
der Gymnasien. Tendenz und Ergebnis dieser Schulkonferenz waren griindlich
vorbereitet, indem nur drei Vertreter der Gymnasien geladen wurden, der Rest
waren Reformer. Anders als zehn Jahre zuvor nahmen auflerdem zahlreiche
Vertreter der Universititen teil.*”” Kultusminister Konrad VON STUDT (1838-
1921) gab den zentralen Vorschlag schon in seiner Er6ffnungsrede bekannt und
erfreute damit die als Realisten bezeichnete Fraktion, die keinen nennenswerten
Widerstand mehr erfuhr. Einzig MOMMSEN und DILTHEY blieben bei ihrer
entschiedenen Ablehnung.

WILHELM 1. bestatigte am 26. November 1900 die Entscheidungen der Juni-
konferenz*”® und unterzeichnete den JAllerhochsten Erlass® auf dem
Flottenflaggschiff SMS Kaiser Wilhelm .*** in Kiel. Der sogenannte Kieler Erlass
erlaubte demnach grundsatzlich allen Absolventen von Realgymnasien und
Oberrealschulen ein wissenschaftliches Studium eigener Wahl. Eine Ausnahme
behielten sich die Theologischen Fakultaten vor, die weiterhin nur Bewerber
mit gymnasialem Abitur aufnahmen. Im Konigreich Bayern galt diese
Einschrankung auch fiir die Juristischen Fakultaten. Ansonsten folgten die tibri-
gen deutschen Staaten dem Beispiel Preuflens und nach einem halben Jahrzehnt
war die Gleichberechtigung der drei Anstalten erreicht.*”” Dieser bedeutsame
Reformschritt trug wesentlich dazu bei, dass WILHELM II. ein generelles Ressen-
timent gegeniiber der altertumskundlichen Bildung zugeschrieben werden
konnte. Sein aus dem Zusammenhang gerissenes Diktum, wonach die Schule
keine jungen Griechen und Rémer, sondern junge Deutsche hervorzubringen
habe, gehort bis heute zu seinen bekanntesten Ausspriichen.496 Eine solche
Einschatzung wire vorschnell. WILHELMS Beschwerden zielen tages- und innen-
politisch auf den von ihm notorisch beklagten mangelnden Nationalstolz von

“” Dies und das Folgende nach LEHMANN (1921) 736-737.

Die Konferenz aus altphilologischer Sicht erlautert ausfithrlich CANFORA (1985), vgl.
erganzend die Literaturhinweise bei KipF (1999) 148 FN 76. Zu den verhandelten Frage-
komplexen insgesamt sieche WIESE 4.923-926.

“** Der Ort der Unterzeichnung findet sich im originalen Wortlaut des Erlasses bei LEXIS
(1902) X. — Die von FUHRMANN (2001a, 216) benutzte Begrifflichkeit ,auf seiner Yacht" ist
unrichtig und weckt filschlich die Assoziation, der Monarch habe sich auf der Staats-
yacht SMY Hohenzollern befunden, also gewissermaf3en im Urlaub.

% LEHMANN (1921) 767. — In Osterreich folgten vergleichsweise zogerliche Reform-
schritte erst 1908 mit der sogenannten Mittelschulenquéte, LEHMANN a. a. O. 773.

% Einseitig in dieser Frage auch FUHRMANN (2001a) 170-171; 184—185.
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Padagogen und Wissenschaftlern.*”” Im bildungspolitischen Gesamtgefiige war
ihm eine Modernisierung ebenso wichtig wie die Altertumskunde.*”*

Die Schulreform von 1900 betrachteten Hardliner des ,altclassi-
schen® Gymnasiums wie Gustav UHLIG (1838-1914) und Oskar JAGER (1830-
1910) als schwere Niederlage, wihrend einige Jiingere wie Paul CAUER (1854-
1921) darin eine Chance erkannten, den von ihnen bevorzugten Schultyp in
Reinform zu bewahren.*”’ In den Monaten zwischen den Junibeschliissen und
dem genannten koniglichen Dekret konnte sich die philologische Fachwelt oh-
nehin nicht mehr gegen die bevorstehende Zasur in Stellung bringen, weil die
Konferenzergebnisse vorerst unter Verschluss gehalten wurden.”” Dieses dis-
krete Vorgehen lasst sich einerseits mit den schlechten Erfahrungen nach der
Dezemberkonferenz von 1890 und andererseits mit Ermiidung und Verdruss

seitens der Offentlichkeit nach dem schier endlosen Reformstreit erkliaren.’"!

*7 Zur Thematik KiPF (1999) 136 m. FN 31-32. — Eine Erklarung liefert das folgende

Zitat WILHELMS 11.: ,Der letzte Moment, wo unsere Schule noch fiir unser ganzes vater-
landisches Leben und fir unsere Entwicklung mafigebend gewesen ist, ist in den Jahren
1864, 1866 bis 1870 gewesen. Mit dem Jahre 1871 hat die Sache aufgehért.” zit. n. MEIN-
HOLD (1912) 162. — Die realpolitischen Folgen des kaiserlichen Argwohns erreichten in
den Jahren 1897/98 durch die Affédre ARONS ihren Hohepunkt.

498 Jlch wei sehr wohl, daf} in vielen Kreisen man mich fiir einen fanatischen Gegner
des Gymnasiums hélt und mich auch zugunsten anderer Schulformen ausgespielt hat.
Das ist nicht der Fall.“ (zit. n. MEINHOLD (1912) 164; siehe dort auch den gesamten Ab-
schnitt ,Der Kaiser und die Erziehung®, 158-167). Von der klassischen Archéologie, fiir
die er seit der Kindheit schwirmte und in der er auch selbst dilettierte, strahlte gewis-
sermaflen ein giinstiges Wohlwollen auf die Nachbarficher ab. Kein Herrscher und
keine Regierung in Deutschland vor oder nach ihm investierten, was den Anteil am
Staatshaushalt angeht, auch nur annéhernd so reichlich in die altertumskundlichen
Institutionen wie er. Den letzteren Aspekt verdanke ich einem miindlichen Hinweis Veit
STURMERST am 5.5.2012.

" Mit am frithsten unter den Vorkédmpfern des Altgymnasiums erkannte Paul Cauer
den Vorteil, den es fiir den ungestorten Betrieb der klassischen Sprachen auf dem Gym-
nasium mit sich bringen miisste, wenn allen drei Arten der hoheren Lehranstalten volle
Gleichberechtigung fiir die Zulassung ihrer Schiller zu allen Berufsfichern gewihrt
wiirde. Unter seinen schulpolitischen Freunden blieb Cauer [...] viele Jahre hindurch
noch ziemlich vereinzelt.“ RETHWISCH (1902) 19. — Den Gegensatz zwischen CAUER und
der Mehrheit um UHLIG und JAGER charakterisierte Rudolf LEHMANN auch als einen
Generationenkonflikt, cf. LEHMANN (1921) 728-729.

%% ApEL-BITTNER (1994) 54. Zu WILAMOWITZENS Rolle auf der Junikonferenz ebd. 58 sowie
CANFORA (1985).

>0 APEL-BITTNER (1994) 35-45.
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Als am Ende des Jahres die Bevolkerung vor vollendete Tatsachen gestellt
wurde, schrieb Hermann DIELS am Heiligen Abend 1900 an Eduard ZELLER,
Latein habe jetzt zwar ein oder zwei Stunden mehr,

waber dafiir der erweiterte Unsinn der Berechtigung zum Universitditsstudium
fur ungentigend Vorbereitete u. die Nachpriifungen wdhrend der Studienzeit, die
bisher schon, so weit sie bestanden, [...] jeden ernsthaften, mit gewissen
Vorkenntnissen der Zuhorer rechnenden wissenschaftlichen Unterricht unmdoglich
machten. Und auch jeit wie vor 10 Jahren: man warnt vor Uberbiirdung, man ruft,
um zu zeigen, dafs man auch Latein kann, den Lehrern das non multa zu, u. stellt
gleichzeitig vermehrtes Zeichnen, obligatorisches Englisch u. was sonst noch in
Aussicht!“*"

4.5 Latein an Oberrealschulen: Hilfe fiir die ,zugelassenen
Barbaren®

Auch eine Woche spiter war der Arger noch nicht verflogen. Hermann DIELS
legte nach: ,Das wirklich Wichtige, nemlich die Gleichberechtigung der 3 Anstal-
ten, wird nun der Universitdt eine schwierige Frage vorlegen, wie nun diese zuge-
lassenen Barbaren, die unsere Collegen vom Gymnasium mit gottlicher Grofimut
zugelassen haben, fiir unsere Vorlesungen zugerichtet werden [...] Ja es wird triib
im 20ten werden!*>"

Hier féllt auf, dass DIELS die ,Collegen vom Gymnasium® fir den bildungs-
politischen Geldndeverlust der alten Sprachen verantwortlich machte — und
nicht etwa seinen Duzfreund WILAMOWITZ und dessen Konferenzbeitrag.
WILAMOWITZ als anerkannt fithrender Fachvertreter der ,altclassischen Philolo-
gie® hatte die Reformvorschlage befirwortet und war damit den Vertretern des
Gymnasiums praktisch in den Riicken gefallen. Die aus 15.000 Unterschriften
bestehende Petition, die diese mitgebracht hatten, war damit praktisch hinfallig.
Oskar JAGER, der Vorsitzende des Deutschen Gymnasialvereins sah sich zu einer
,widerwillig zustimmenden Erklirung® gezwungen.’**

2 UD-HU-EZ 2.278-279.

Hermann DIELS an Eduard ZELLER am 30.12.1900. Wortlaut nach Autopsie (Archiv
BBAW NL H. DELs 2 Bd. 2, 212) mit Anderungen gegeniiber HD-HU-EZ 2.279-280.
> L EHMANN (1921) 738.
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Aus DIELS® Einlassung mochte die Verbitterung sprechen, dass die dezidier-
ten Verfechter eines Gymnasialmonopols die iibergrofie Koalition, die sich ge-
gen sie gebildet hatte, zu spit bemerkten und am Ende machtlos waren. Auch
spéter konnte sich DIELS nicht mit dem Ergebnis der Reform abfinden. Sein
bekiimmerter Riickblick lautete: ,Mit allzu leichtem Herzen hat man sich
entschlossen, die humanistische Grundlage unserer hoheren Bildung nicht mehr als
unentbehrlich zu betrachten.*”

Aber: Fir die Gegner der alten Sprachen folgten auf den Pyrrhus-Sieg des
Jahres 1900 offensichtlich schwere Zeiten. Denn eine Schiitzenhilfe wenig feiner
Art aus der Universitat lief§ nicht lange auf sich warten.

1909 gibt ein bilanzierender Aufsatz von Walter PAROW"™ in der Mo-
natsschrift Padagogisches Archiv Aufschluss iiber die Unannehmlichkeiten, mit
denen Studenten zu kdmpfen hatten, die der alten Sprachen nicht méachtig wa-
ren.””’ In naivem Vertrauen auf die staatlich versprochene Gleichberechtigung,
so heifit es dort, hitten sich die jungen Menschen fiir die Oberrealschule
entschieden, nur um danach an der Universitét ertragen zu mussen, wie ihnen
das Leben erschwert werde — und zwar nicht nur dort, wo die alten Sprachen
eine ,amtliche® Bedingung seien. Auch in anderen Fachern wiirden die Dozen-
ten mehr oder weniger deutlich entsprechende Anspriiche erheben. Des Lateins
unkundige Studierende, fithrt PAROW aus, wirden allzu oft ,krinkende und
entmutigende Zuricksetzungen® im Studium und im gesellschaftlichen Leben
erfahren. Sie miissten ,bei jedem lateinischen Zufallswortchen schwitzen.“>*®
Die Folgerung wird klar ausgesprochen:

wSollen die Aussichten, die man ihnen eréffnet hat, mehr als blofle Vorspiege-
lungen sein, so muf3 die Anstalt, der sie angehoren, ihnen die Gelegenheit geben,
sich die Grundlagen zur tatsichlichen Gleichberechtigung zu verschaffen. Die
Einrichtung des Lateinunterrichts ist demnach eine moralische Pflicht der Ober-

509
realschule.”

% Hermann DIELS, Vorwort, in: Rudolf HELM, Volkslatein. Lateinisches Ubungsbuch zur

ersten Einfihrung Erwachsener, Leipzig 1915°, VIL.

°0% pAROW war gebiirtiger Berliner, zu jenem Zeitpunkt 63 Jahre alt und bereits seit 37
Jahren an der Friedrichswerderschen Oberrealschule tétig, der vormals dltesten Berliner
Gewerbeschule mit entsprechendem Traditionsbewusstsein und Schiilern wie Theodor
FONTANE in ihren Reihen, vgl. Personalblatt.

7 parROW (1909).

>%8 pArROW (1909) 99.

>9 pArRow (1909) 100.

186



Mit derselben Vehemenz duflert PAROW auch die Meinung, das spitere
Nachholen einer alten Sprache im Hauruckverfahren sei gerade fiir die Ober-
realschiiller so wenig aussichtsreich, weil es sich, so wortlich, um ,im
Durchschnitt weniger leistungsfahiges Schiilermaterial® als in den konkurrie-
renden Vollanstalten handle.’’’ Unbedingt sei jedoch zu vermeiden, dass den
Oberrealschulen nun das Image anhafte, sie verbaue jungen Menschen die Zu-
kunft. PAROW pléddiert trotz der Mehrbelastung fiir einen verpflichtenden La-
teinunterricht, ist sich aber dartiber im Klaren, dass vielerorts abgestufte Losun-
gen wie fakultativer Unterricht, Arbeitsgemeinschaften und auch ein institutio-
nell begleiteter Privatunterricht in Latein erprobt oder préferiert wurden.”"
Auf PAROWS leidenschaftlichen Artikel folgt ein nicht weniger interessantes
Nachwort des Herausgebers, in dem die beschriebenen Berliner Verhéltnisse
um Erfahrungen aus Heidelberg ergénzt und erweitert werden. Dort habe man
sich nach einer Streichung des Lateinischen auf Grund der Erfahrungen rasch
wieder zu dessen Installierung entschlossen, und die Zahl der Oberrealschiiler,
die sich dafiir entscheiden, steige jéhrlich deutlich an.’"?

Es ist wichtig, sich diese Umschwiinge und fakultativen Moglichkeiten zu
vergegenwirtigen, weil die blole Betrachtung der Programmatik und Gesetzes-
lage zu der irrigen Vorstellung fithren wiirde, an einer Oberrealschule hitte
man kein Latein gelernt bzw. lernen konnen. Es gab sogar eigens fir diese

Schulform entwickelte lateinische Lehrbiicher.”"

510
PArROW a. a. O.

Preuflens Kultusminister VON STUDT hatte 1904 verfiigt, dass in den drei obersten
Jahrgéngen der Oberrealschule unter der Agide des Direktors ein zweistiindiger Latein-
unterricht (als besonders zu vergiitender Privatunterricht) immer dann angeboten wer-
den musste, wenn die Gesundheit und sonstigen Leistungen der Schiiler diese Mehrar-
beit zulielen, vgl. APEL-BITTNER (1994) 59 m. FN 181-182.

312 pAROW (1909) 105-106. Bei dem kommentierenden Herausgeber handelte es sich um
den Altorientalisten Julius RUSKA (1867-1949).

1 of. L164; L171. Zu der Entstehungsgeschichte des kombinierten Buches von HELM und
MICHAELIS s. u. S. 267-268.
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4.6 Friedrich Althoff und die Einrichtung der altsprachlichen
Universitatskurse

Die Reform des Jahres 1900 hatte die Universititen zwar gezwungen, sich fiir

514 .
In seinem

Absolventen der Realgymnasien und Oberrealschulen zu 6ffnen.
Konferenzbeitrag hatte Adolf VON HARNACK angeregt, ,erganzende Kurse auf
den Universititen® einzurichten, deren Erfolg durch ein ,Vor- oder
Zwischenexamen® nachzuweisen sei.’"> Das hatte jedoch nicht zur Folge, dass die
Universititen nun freiwillig damit begonnen hitten, einen solchen Anfingerun-
terricht in Latein und Griechisch einzurichten, um dem neuen Publikum den
Zugang zu weiteren Studiengingen zu 6ffnen. Es wire wohl auch allzu erstaun-
lich, wenn sich hierbei nicht die bildungsprogrammatische (und auch gewisser-
maflen milieubedingte) Koalition der Universititen HUMBOLDTSCHER Priagung
mit dem humanistischen Gymnasium ausgewirkt hatte.

Zu beachten sind dabei auch die Gréflenordnungen des Phamonens im Au-
genblick der Reform. Im Jahr 1900 war in Preuflen schon nahezu jeder zehnte

516

Studienanfanger ein sogennannter Realabiturient.”” Und das waren nur die

. Dementsprechend wurde daraufhin das Staatsexamen fiir das hohere Lehramt ge-

offnet: ,Durch den Erlass vom 20. Marz 1901 — U. II Nr. 414 Il — ist bestimmt worden,
dass alle Abiturienten nicht bloss der deutschen Gymnasien, sondern auch der deutschen
Realgymnasien und der preussischen oder als vollig gleichstehend anerkannten ausser-
preussischen deutschen Oberrealschulen gleichmaissig zu der Prifung fir das Lehramt an
héheren Schulen, ohne Einschrankung auf bestimmte Facher, zugelassen sind. Die Ord-
nung der Priifung fiir das Lehramt an hoheren Schulen vom 12. September 1898 ist dem-
entsprechend geandert worden. Chronik Rj. 1900, Jg. 14, Halle 1901, 209-210.

°13 Zit. n. LEAMANN (1921) 738.

°1® BLATTNER verzeichnet einige statistische Angaben, die sich wie folgt addieren lassen:
Den 2.445 Abiturienten der preulischen Gymnasien, die in jenem Jahr an die Universitét
gehen durften und wollten, standen 217 von insgesamt 716 Abiturienten der Realgym-
nasien gegeniiber, die die Absicht bekundeten, ein Universitatsstudium aufzunehmen, cf.
BLATTINER (1960) 145. — Um diese Groflenordnungen wiirdigen zu koénnen, seien fiir
Berlin noch die folgenden Zahlen ergéinzt: Die Gesamtzahl der Studierenden an der
Berliner Universitat betrug im WS 1899/1900: 6.160 (Die Summe ist grofler als die der
Universitaten Bonn, Go6ttingen, Marburg, Munster, Konigsberg und Greifswald zusam-
men), davon an der Philosophischen Fakultéit ebenda 2.267, hiervon wiederum 109 Dok-
toranden, vgl. Statistische Mittheilungen tiber das héhere Unterrichtswesen im Konig-
reich Preuflen. Verdffentlicht als Beilage zum Zentralblatt, Dezember 1900, Heft 17
(1900), Berlin 1900, 5; 14. — 1901 zédhlte die Berliner Universitat infolge der Reform schon
13.000 Studierende, 1909 waren es 14.000.
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Absolventen der Realgymnasien. Die Oberrealschiiler sollten erst noch dazu-
kommen. Die Gesamtzahl der immatrikulierten Studierenden in Berlin verdop-
pelte sich innerhalb eines Jahres von 6.100 auf 13.000.

Im Archiv der damaligen Friedrich-Wilhelms-Universitit findet sich der
Schriftverkehr zur Implementierung der altsprachlichen Universititskurse®”, in
welchem eine aktiv vorantreibende und kontrollierende Rolle des Ministeriums
sichtbar wird, und zwar in Gestalt des gefi’lrchteten518 Ministerialdirektors
Friedrich ALTHOFF (1839-1908). ALTHOFF war von 1882 bis 1907 nicht nur fir die
hoheren Schulen Preuflens, sondern auch fiir die Universititen und
Hochschulen zusténdig und damit der Architekt und Verwalter einer beispiellos
prosperierenden Konzentration wissenschaftlicher Kapazitidten. Obwohl er nie
Minister oder Staatssekretar wurde, gilt er als Schliisselfigur fur die Schaffung
der modernen Forschungsuniversitéit.519

In der Vorstellungswelt William CALDERS Il war es ALTHOFF, der WILAMO-
WITZENS Karriere rettete, als dieser drohte, in Greifswald als unbeliebter und
isolierter Exot zu enden.”” Zweifelsfrei lisst sich anhand der Korrespondenz
nachzeichnen, dass ALTHOFF WILAMOWITZ von Gottingen nach Berlin eiste und
dessen Institutskonzept zu realisieren bereit war.”®' WILAMOWITZ blieb ihm
trotz des dabei erfahrenen Drucks stets treu ergeben und war von ausgesuchter
Konzilianz.

ALTHOFF bezog WILAMOWITZ von vornherein in die Schulkonferenz von
1900 ein. Beiden war klar, dass der Zustand, der sich aus der Dezemberkonfe-
renz von 1890 ergeben hatte, nicht von Dauer sein konnte. Noch in seinen Erin-

517
518

HUB UA Phil. Fak. 122 (Griechisch), 123 (Latein).

Rudolf HELM bedenkt ALTHOFF ein halbes Jahrhundert spiter in seinen Lebenserinne-
rungen mit den Epitheta ,allgewaltig®, ,vielfach so gefiirchtet® und ,allméchtige[r]
Beherrscher der Universititen®, cf. HELM (1966) 64; 66; 67.

> FA-UVW passim, insb. 173-181. Zum Vergleich: LEHMANN (1921) 701-707; DESSOIR
(1946) 206-208.

520 sVermutlich hitte Wilamowitz ohne Althoffs Forderung [...] im provinziellen
Greifswald geendet.“ FA-UvW, 181. — Als Belege kann sich CALDER gleichwohl nur auf
ein warnendes Wort MOMMSENS sowie eine argwohnische Auflerung Eduard SCHWART-
ZENS stiitzen. Dennoch lief3 er auf der Werner-JAEGER-Konferenz des Jahres 1990 die
Einschrinkung (,vermutlich®) weg: ,[Wilamowitz] would have been forgotten in
Greifswald were it not for Althoff.“ CALDER (1992) 22. - Auch wenn die Frage letztlich
miiflig ist, scheint CALDERS These zu apodiktisch.

%21 vgl. die Episode S. 218-220.

189



nerungen nennt WILAMOWITZ die Offnung der Universitit fiir Oberrealschiiler
schlicht ,,notwendig“.szz

Als Personlichkeit war Friedrich ALTHOFF einer der schillerndsten Netzwer-
ker in der preuflischen Politik, hatte direkten Zugang zum Kaiser, und stellt
gewissermafien das extrovertierte Gegenteil zu einer grauen Eminenz dar. Sei-
ne befugnis- und ressortiiberschreitenden Eskapadensz3 begegnen in der
Forschung zum akademischen Leben in der wilhelminischen Zeit allenthalben.
Die preuflische Wissenschaftspolitik seiner Zeit wird deshalb mit einem von
Bernhard vOM BROCKE eingefithrten Schlagwort kurz und treffend als das ,,Sys-
tem ALTHOFF* bezeichnet.’**

Auch in der Frage der Einrichtung altsprachlicher Elementarkurse an Univer-
sitdten ging ALTHOFF innovativ und energisch vor. Mehrere Semester waren seit
der Offnung fiir die Absolventen realistischer Lehranstalten verstrichen, ohne
dass sich etwas getan hitte. Es entsprach in keiner Weise dem Selbstverstindnis
einer preuflischen Universitiat, Erwachsenen die a- und e-Konjugation beizubrin-
gen.525 Bisher galt, dass jeder Studieninteressierte ohne gymnasiales Reifezeugnis
selbst dafiir sorgen musste, wo und wie er sich auf die ,Erginzungspri-
fung® vorbereiten konnte. Die Priifung selbst wurde, wie erwéhnt, an einem
Gymnasium abgelegt, welches vom Provinzialschulkollegium bestimmt wurde.***

Der junge Professor Emil SECKEL (1864-1924), spater einer der herausragen-
den Spezialisten fiir Romisches Recht, korrespondierte mit ALTHOFF schon im
Juni 1900 iiber dieses Thema, also noch vor Inkrafttreten der Reformen. Er
schlug ,Philologische Proseminare” an der Juristischen Fakultat fiir Absolventen

22 WILAMOWITZ (1928) 250.

Auch in dem freundlichen Portrat, welches WiLAMOwITZ ruckblickend von ALTHOFF
zeichnet, findet sich die Aussage: ,[E]r mag den regelmifligen Geschiftsgang und In-
stanzenzug nicht selten verletzt haben.“ WILAMOWITZ (1928) 248.

>2% yom BROCKE (1980); NAGEL (1990).

*% Kein Gegenargument, sondern ein Omen und Kuriosum eigener Art ist das Gedan-
kenspiel, welches WILAMOWITZ bei einer Gottinger Rede anlésslich der Folgen der De-
zemberkonferenz von 1890 durchfiihrte. Jirgen WERNER und spiter Andreas FRITSCH
wiesen auf diesen Text hin, der aus der Sammlung ,Reden und Vortrage“ diskret ausge-
sondert und in die Kleinen Schriten gar nicht erst aufgenommen wurde, WERNER (1960)
185 m. FN 5; FRITSCH (2001) 228-230 m. FN 17. WILAMOWITZ lehnte die Lehrerausbildung
als Aufgabe universitirer Philologie ab, selbst wenn das zur Folge hitte, dass keine
schulischen Vorkenntnisse mehr bei Studierenden vorhanden wiren: ,[W]ire das ein
Ungliick fiir uns? Eine Stellung, wie sie die Collegen einnehmen, die die semitischen
Sprachen oder das Indische lehren? Sie ertragen es auch, daf} sie die elementare Gram-
matik lehren miissen, wie wir es dann tun miifiten.” loc.cit. 229-230.

526 Ordnung von 1892, s. 0. FN 485.
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der Realgymnasien und Oberrealschulen der Berliner Universitét vor.””" ALT-
HOFF schien angetan, liefl das Schreiben mehrmals vervielfaltigen und im Kul-
tusministerium 1901 zirkulieren. Aber die Universitét blieb untatig.

Die Offnung des Jurastudiums fiir Realabiturienten (mit der erwihnten
Ausnahme Bayerns) kann von den zahlenméfligen Auswirkungen her als das
Kernstiick der Reform betrachtet werden. Noch 1913 wurden die universitaren
griechischen Anfingerkurse im Jargon ,Juristencurse® genannt.528 Die anfangs
nicht ganz reibungslose, letztlich aber konsequente Umsetzung des Kieler Erlas-
ses fir das rechtswissenschaftliche Studium lieferte die Blaupause fiir alle
altsprachlichen Universitatskurse mit obligatorischem Charakter.

Nach den Parlamentsdebatten und Verhandlungen des Jahres 1901 brachte
im Februar 1902 das preufische Unterrichtsministerium zunéchst gemeinsam
mit dem Justizministerium eine Bekanntmachung heraus, die von den Refor-
mern als missverstiandlich aufgefasst werden konnte. Darin hief§ es, das ,huma-
nistische Gymnasium® sei ,die geeignetste Anstalt, um auf den juristischen
Beruf vorzubereiten.”” Die Formulierung entsprach vollig der Wortwahl in der
Junikonferenz. Aber das Unterrichtsministerium sah sich anschliefend genétigt,
in einer eigenen zweiten Verlautbarung deutlicher herauszuarbeiten, das
rechtswissenschaftliche Studium stehe auch Realabiturienten offen, erfordere
zugleich jedoch Latein- und Griechischkenntnisse. Die Universititsverwaltun-
gen wurden nun per Dekret angewiesen,

wden Studierenden der Rechte, die das Zeugnis der Reife auf einer Realanstalt
erworben haben, zu erdffnen, dass sie die fiir ein griindliches Verstindnis der
Quellen des romischen Rechtes erforderlichen sprachlichen und sonstigen

Kenntnisse sich anderweitig anzueignen haben, und dass bei der Einrichtung des

%27 SECKEL trat seine Professur in Berlin 1901 an, so dass der Vorschlag cum grano salis

Teil seiner Berufungsverhandlungen war. Zu SECKELS Unterhaltungskiinsten als akade-
mischer Lehrer THIEL (2000) 437 m. FN 8.

°%8 30 Eduard NORDEN in einem Brief an Rudolf HELM am 20. September 1913, FUB UA
Nachlass Rudolf HELM V/N-26/29.

°2 Erlass vom 5. April 1902, cf. WIESE 4.717; LEXIs (1902) Kap. VI, insb. 106-109. — Die
Vertreter der Rechtswissenschaft waren schon im Vorfeld der Junikonferenz des Jahres
1900 in zwei Lager gespalten, die dariiber stritten, ob in der Ausbildung der Juristen
Griechischkenntnisse zu verlangen seien. Der Frankfurter Oberbiirgermeister Franz
ADICKES (1846-1915) setzte sich an die Spitze der Reformer, wihrend die Ordinarien Otto
VON GIERKE (1841-1921) und Felix DAHN (1834-1912) jeweils Unterstiitzer der klassischen
Bildung um sich scharten, cf. ADICKES (1901); LEXIS a. a. O.; PAULSEN (1901) 17-23.
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Jjuristischen Studiums Vorkehrungen getroffen werden sollen, nach denen sie sich
iiber diese Kenntnisse auszuweisen haben. >

Gleiches wurde fiir die Gymnasialabiturienten festgelegt, die im Latei-
nischen ,nicht mindestens das Pradikat geniigend nachweisen® konnten. Fortan
gab es also eine beachtliche Klientel innerhalb der Universitat, die keine als
ausreichend erachtete Kenntnis der alten Sprachen mitbrachte, diese aber zu
erwerben und nachzuweisen hatte. Das Nachholen solcher Kenntnisse war da-
mit keine verschamte Privatangelegenheit Einzelner, sondern ein Verfahren fiir
ganze Kohorten von Studierenden, das es durch ,Vorkehrungen® zu regeln galt.

Fiir ALTHOFF war die Sache klar: Mit dem Kieler Erlass besaflen die Realabi-
turienten einen grundsatzlich gleichberechtigten Zugang zum Universitatsstu-
dium. Aus seiner Sicht war es folglich an den Universititen, diese Bewerber
aufzunehmen und auszubilden. Wenn fiir bestimmte Studiengéinge dazu ein
Sprachunterricht erforderlich war, gehorte dieser ab sofort in den Verantwor-
tungsbereich der Universitat. Ohne diese Bestimmtheit Friedrich ALTHOFFS ist
es nicht sicher, ob es jemals zu einem griechischen und lateinischen Anfinger-
unterricht an deutschen Universititen gekommen wére. Die zugehorigen Prii-
fungen finden grofitenteils heute noch an Gymnasien statt.

Mit Schreiben vom 10. April 1902 wies ALTHOFF zunéchst einmal die Einfiih-
rung von Anfangerkursen im Griechischen an der Philosophischen Fakultét an.
Weitere Weisungen sollten bald folgen. Im gleichen Schreiben nannte er auch
seine Personalentscheidung: ,Privatdozent Dr. HELM® moge die Kurse leiten.”!

Einerseits entsprach es vollig den Befugnissen und Usancen, dass be-
hordlicherseits nicht allein die Einrichtung der Kurse angeordnet wurde, son-
dern dass das Ministerium einer Fakultit auch mitteilte, welchen ihrer eigenen
Angehorigen sie dafiir einzusetzen hatte - der Terminus ,Lehrbe-
auftragter” rithrt nicht von einer inneruniversitiren, sondern von der staat-
lichen Beauftragung her. Die Vergiitung konnte sich sehen lassen, sie bedeutete
fir einen Bibliothekar und Assistenten wie Rudolf HELM einen erheblichen
Gehaltszuwachs.”  ALTHOFFS Personalentscheidung erschlieffit sich dennoch
nicht auf den ersten Blick: Gegeniiber den arrivierteren Privatdozenten in War-

530
531
532

WIESE 4.717.

HUB UA Phil. Fak. 122 Bl 1.

Zu HELMS Bezahlung im Einzelnen vgl. Anm. 729. - Im Falle des noch unbekannten
und ,mittellosen® 24-jahrigen Privatdozenten Werner JAEGER war der wissenschaftlich
weniger zielfithrende, aber finanziell lukrativere Lehrauftrag der Grund dafiir, ihm im
Jahr 1913 die Realabiturientenkurse zu tbertragen anstatt thn zum Assistenten des
Instituts zu machen, s. u. S. 287-289.
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testellung oder auch gegeniiber namhaften Schulménnern war HELM der jings-
te. Die Verwaltung der Institutsbibliothek war bis dahin seine Hauptaufgabe.
Seine wissenschaftliche Arbeit konnte man mit einigem Wohlwollen vielleicht
am ehesten unauffallig nennen.” Warum also HELM?

4.7 Hermann Diels, die Volksbildung und die Buchdrucker

4.7.1 Hermann Diels und die Universitidtsausdehnungsbewegung

Um die Entscheidung nachvollziehen zu kénnen, ist es am aufschlussreichsten,
ein Ereignis zu betrachten, das anderthalb Jahre zuriicklag und das mit dem
Lehrangebot des Instituts fiir Altertumskunde auf den ersten Blick iberhaupt
nichts zu tun hat.

Am Dienstag, dem 6. November 1900, hatten Hermann DIELS und Rudolf
HELM am Abend noch einen gemeinsamen Termin. Dabei handelte es sich we-
der um eine akademische Dienstpflicht noch um eine Einladung in die hohere
Gesellschaft. Es ist im Gegenteil eher davon auszugehen, dass die meisten ihrer
Kollegen lachelten oder sogar die Nase rumpften tiber das, was sich die beiden
am Reichstagufer Nr. 6 vorgenommen hatten.”**

Hermann DIELS gehort zu den Protagonisten der Altertumswissenschaft an
der Schwelle des 20. Jahrhunderts. Zuvor war er allerdings zehn Jahre lang im
Schuldienst tatig. Und davor wiederum war er das Kind eines Bahnhofsvorste-
hers, der gymnasiale Bildung ablehnte und seinen Sohn in eine Buchbinder-
lehre schickte.’® DIELS' sozialer Aufstieg zu einem berithmten Professor, der
mit dem Reichskanzler dinierte und bei Hofe verkehrte, kann als atemberau-

> Die Griinde fiir diese Einschatzung sind dargestellt in Kap. 7.2.1.

Zu dieser Bewertung kommt BLUMEL (2013) 55 m. FN 170.

Die biographischen Tatsachen sind unstrittig. DIELS* Vater gehorte als Bahnhofsvor-
steher dem niederen Biirgertum an. Uber den gesellschaftlichen Unterschied zwischen
seiner Familie und dem altméarkischen Adelsgeschlecht derer VON MOELLENDORFF, dem
WILAMOWITZ entstammte, lohnt es eigentlich nicht zu streiten. Dennoch entziindete sich
eine etwas unnétige Debatte (sachlich und korrekt SCHRODER (1997) vs. HD-UvW, Ein-
fithrung xi-xviii). Die Quellenlage und die Streitfrage referiert CALDER tiberblicksartig in
seinem Beitrag in den Entretiens, cf. CALDER (1999) 3 m. FN 7. — Aufschlussreich sind der
wiederum berechtigte Diskussionsbeitrag SCHRODERS, der vor Ubertreibung warnt, sowie
CALDERS eher kalauernde als argumentierende Replik, CALDER (1999) 30-34.
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bend bezeichnet werden.””® Aber er behielt eine bestimmte Art von Boden-
haftung und Wahrnehmung der gesellschaftlichen Realitat und Gegens'aitze.537
So gehorte er zu den Initiatoren der ,volkstiimlichen Berliner Hochschulkurse®,
einem deutschen Ausldufer der angelsichsischen ,Universitidtsausdehnungsbe-
wegung® (university extension), die schlieSlich hierzulande das Volkshochschul-
wesen hervorzubringen half.”*® Unmittelbares Vorbild waren gleichwohl nicht
die Beispiele aus England (ab 1872) und den USA (ab 1890). Als hingegen 1895
sowohl in Kassel als auch vor allem an der Wiener Universitat
offentlichkeitswirksame Erfolge erzielt wurden, formierte sich in Berlin ein
bemerkenswert breites und prominentes Unterstiitzerfeld.””’ Die Gruppe unter-
nahm mehrere Vorstofle, die Berliner Universitat zur Genehmigung von Vor-
tragsabenden fiir die interessierte nichtakademische Offentlichkeit zu bewe-

540 . . .
. Und man warb um einen ,Staatszuschuss‘: Die Petitionen un-

gen
terschrieben nicht nur bekanntermaflen fortschrittliche Geister wie HARNACK
oder DELBRUCK, es finden sich am Ende auch MOMMSEN oder WILAMOWITZ in
der Liste renommierter Namen.**' Alle Antrage scheiterten,**

WILAMOWITZ hatte schon lange vorher, noch von Goéttingen aus, an DIELS
geschrieben, was dieser mache, sei ,kithn“ und ,wirklich im Interesse der Exis-
tenz oder Existenzberechtigung der Universitit notwendig.“ Aber leider sei ,so
sehr viel Gefahr, daf§ es politisch so oder so ausgenutzt werden soll, und dann

ist das beste dabei verdorben.“**’

536 ,Eines Abends suchte ich Diels in seiner Wohnung auf, um mich tiber mehrere Text-
stellen belehren zu lassen. Auf dem Tisch, an dem wir Platz nahmen, stand ein Lesepult
und auf diesem lag, hell beschienen, nicht zu tibersehen, eine prachtig gedruckte Einla-
dung des Reichskanzlers zu einem Abendempfang.” DESSOIR (1946) 186.

7 Eckart MENSCHING: Hermann DIELs. Ein Text aus dem Weltkrieg (1917), Nugae 7
(1994) 31-50, bsd. 46-50. — Im entbehrungsreichen Kriegswinter 1916/17 &duflerte DIELS
gegeniiber seinem Fakultitskollegen Alois BRANDL unbefangen, wie ,herrlich ihm und
seiner Frau der erste Pferdebraten geschmeckt habe, so schmackhaft und nahr-
haft“ BRANDL (1936) 324.

>3 DIKAU (1975) 109-110; SEIFERT (1975).

VOGEL (1959) 122 m. FN 5; SEIFERT (1975) 191-192.

>*0 SPENKUCH (2012a) instruktiv iiber die Vorgeschichte 219-225; zur Vereinsgriindung
loc.cit. 226.

> SpENKUCH (2012b) 261; 265.

42 Vgl. den Art. ,Volksthiimliche Kurse von Berliner Hochschullehrern® in: Zs. der
Centralstelle fiir Arbeiter-Wohlfahrtseinrichtungen 5 (1898) 289-291 zit. n. DRAGER
(1984) 293-299.

M WiLAMOWITZ an DIELS am 30. November 1896: ,Dafl Du die University Extension
angreifst, ist kithn, aber es ist mir auch aus der Ferne gar nicht zweifelhaft, dafl das
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Vollig anders der Germanist Gustav ROETHE, der spater DIELS® Fakultatskol-
lege in Berlin werden sollte. Er wetterte zur selben Zeit, ebenfalls von
Gottingen aus, gegeniiber einem Marburger Kollegen:

wzur university extension: Es krdnkt mich doch, daf3 ein Mann wie Diels sich zu
solchem Schwindel hergibt: wie ernste Leute diese Vortrdge, die jedermann aus
dem Volke mehr oder minder zweifelhaftes Wissen in den Mund schmieren, mit
ihrer wissenschaftl. Uberzeugung vereinen konnten, ist mir ein Ritsel: als ob unser
Pébel nicht schon zu viel Diinkel u. Oberflichlichkeit besdfe!>**

Giinter BLUMEL ist sich sicher, dass die Worte des Letzteren die damalige
Mehrheitsmeinung unter den Professoren wiedergeben.545

DIELS und seine Mitstreiter lieen sich von den Abstimmungsniederlagen im
Akademischen Senat nicht beirren. Als nach mehreren Jahren klar war, dass die
Universitét sich nicht darauf einlassen mochte, die Bevolkerung in ihre Mauern
hineinzulassen, entschlossen sich die Professoren, stattdessen hinauszugehen
und ihre Vortragsveranstaltungen au3erhalb in die Tat umzusetzen. Zu diesem
Zweck wihlte man aus praktischen Griinden die Vereinsform.

Nach den ersten gelungenen Aktionen Ende 1898 konstituierte sich 1899 der
JVerein fur volkstimliche Kurse von Berliner Hochschullehrern®.”*® Hermann

wirklich im Interesse der Existenz oder Existenzberechtigung der Universitit notwendig
ist. Wir mussen die Menschen suchen, damit wir sie beherrschen, und damit wir die
Universitat selbst wissenschaftlich halten, den anderen Kreisen geben was sie mit Recht
fordern. Demselben Gedanken zufolge habe ich meine 6ffentlichen Vortrige und die
Damencurse aufler der Universitit eingerichtet. Zu weiterem ist in einem Neste wie
Gottingen kein Raum, wihrend in Berlin erst da die Sache wichtig wird. Ich bin nun
neugierig, wie Du das organisiren willst. Es ist so sehr viel Gefahr, daf es politisch so
oder so ausgenutzt werden soll, und dann ist das beste dabei verdorben...“ HD-UvW
151-152. — DIELS' Antwort vom 1. Dezember 1896: ,Was die University Extension be-
trifft, so sind hier nur sehr wenige Leute fihig, dariiber ein klares Urteil zu fillen. Ich
bin hocherfreut, daf Du den durchschlagenden Punkt, den selbst das engste Comité fiir
zu bedenklich gehalten hat, sofort an die Spitze gestellt hast. Du siehst das aus dem [...]
Entwurf, den ich Dir iibersende. Zu Neujahr soll die Bombe platzen. Bis dahin gilt es
unsere bezopften Confratres sanft vorzubereiten, dafy sie nicht auf den Riicken fallen.
Du glaubst nicht, wie ich mich freue, Dich hierher kommen zu sehen. Es ist etwas ent-
setzliches gewesen diese 16 Jahre mit lauter abgestorbenen Lederseelen verkehren zu
miissen... HD-UvW, 153-154.

5 Gustav ROETHE an Edward SCHRODER am 9.1. 1897, GR-ES 813.

> BLUMEL (2013) 55 m. FN 170.

Zu den Anfingen des Vereins und zu seinem bildungspolitischen Kontext SPENKUCH
(2012a) 222-227; SPENKUCH (2012b). Die Geschaftsfithrung des Vereins fiir volkstiimliche
Kurse von Berliner Hochschullehrern hatte von Beginn an die Zentralstelle fir Volks-
wohlfahrt, cf. WOLGAST (1996) 135.

546
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DIELS war von Anfang an dabei.”* Was ihm konkret vorschwebte und welche
Rolle Rudolf HELM dabei zukam, berichtet HELM ein halbes Jahrhundert spater
in seinen Lebenserinnerungen, als er tiber sein eigenes padagogisches Naturta-
lent sinniert:

»Als Lehrer muss man geboren sein. Erziehung kann nur die vorhandene Anla-
ge entwickeln, schaffen kann sie dieselbe nicht, und alle Methoden sind hoffnungs-
los, wo nicht die gottgegebene Begabung zum Unterrichten vorhanden ist.”*® [...] Ich
selber habe das Gliick eines miihelosen Erfolgs sowohl als Lehrer wie als Dozent an
der Hochschule gehabt, und mein Gonner Hermann Diels wurde fiir mich gewon-
nen, weil er in mir, ich weif§ nicht, warum, ein besonderes padagogisches Talent
sah. Als unter seiner Agide in der Volkshochschule ein Lateinkurs eingefiihrt wurde,
der in sechs Abenden die Anfangsgriinde der lateinischen Sprache vermitteln sollte,
iibertrug er mir die Aufgabe. Er nahm auch selber daran teil>*

An anderer Stelle geht HELM genauer auf das Ereignis ein:

»Ndher kam ich ihm, als die Berliner Volkshochschulkurse eingerichtet wurden
und er dabei die Anregung gab, auch einen Lateinkurs abzuhalten [...] Er
beauftragte mich mit der Durchfiihrung, begutachtete das Ubungsbuch, das ich zu
diesem Zwecke verfafite, und gab in der ersten Stunde eine Einleitung. Der Kurs
war auf sechs Abende berechnet und wurde dann im ndchsten Winter” durch

> DRAGER (1984) 295 s. 0. FN. Anders REBENICH: ,Doch spricht aus den Zeugnissen zu

den 'volkstiimlichen Vortragskursen' weniger ein fortschrittliches Bekenntnis zur politi-
schen Emanzipation durch Bildung, sondern eher das konservativ-patriarchalische
Vertrauen auf die zivilisatorische Kraft der klassischen Antike.“ cf. REBENICH (1999) 138.
Diese Dichotomie wirkt kiinstlich und pauschal, da die Aspekte einander nicht aus-
schlieflen. DIELS' patriarchalischer Habitus und seine antisemitischen Ausfille sind keine
Argumente gegen dessen Volksniahe. Sowohl DIELS' frithzeitig beginnende und jahrelan-
ge, aktive Mitarbeit als auch der Umfang seines Engagements (das Vortragsreisen ein-
schloss) zeigen m. E., dass er sich tiber die eindeutig progressive gesellschaftspolitische
Stof8richtung des Unternehmens im Klaren gewesen sein muss und diese zumindest in
Kauf zu nehmen bereit war.

> HeLM vertritt hier die annihernd gleichlautende Auffassung seines langjihrigen
berithmten Vorgesetzten, cf. WILAMOWITZ (1928) 290.

> Hewm (1966) 21-22. — In der Erinnerung nach mehr als einem halben Jahrhundert
benutzt HELM den Namen ,Volkshochschule“. Der Terminus wurde erst 1915 offiziell,
mag aber angesichts von Vorldufern wie der Freien Hochschule Berlin vielleicht vorher
schon zum Jargon gehort haben, cf. OLBRICH (2001) 148-150.

>0 Richtiger wire ,nach dem Jahreswechsel“: Der erste Kursteil begann am 6. November
1900. Am 20. Januar 1901 lagen die Anmeldungen fiir den zweiten Kursteil vor. Am
5. April 1901 blickte DIELS schon auf den abgeschlossenen zweiten Kursteil zuriick (s. u.
S. 201-202).
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einen Kursus fiir Fortgeschrittene und die Lektiire von Caesar bell. Gall. IV fortge-
segt. Diels nahm zundchst an allen Abenden teil und ging hinterher mit meiner
Frau und mir in ein Lokal, wo wir noch gemiitlich zusammensaflen und er in
seiner beddchtigen Weise erzdhlte. Er lud uns auch zu seinen Gesellschaften ein,
und ich traf dort mit den Grofien der Berliner Universitdt wie Mommsen, Harnack,
Erich Schmidt als junger Dozent zusammen. Das ungeheuer iiberragende Gewicht
der beiden Dioskuren Diels und Wilamowits bewirkte es, daf$ man sich selber so

unbedeutend und klein vorkam.“>"'

4.7.2 Volkslatein“: Das erste Lateinbuch fiir Volkshochschulen

Das von HELM geschilderte Ereignis fand seinen Niederschlag in der
Veroffentlichung seines erwéhnten Lehrbuchs™” und kann dort nachgelesen
werden: Am Abend des 6. November 1900 sprachen — organisiert vom Verein fiir
volkstiimliche Kurse von Berliner Hochschullehrern - in der Aula des Franzo-
sischen Gymnasiums in Berlin nacheinander Hermann DIELS und Rudolf HELM.

DIELS hielt den von HELM als ,Einleitung® erwahnten Vortrag mit dem Titel
,=Uber die Bedeutung des Lateins fiir unser Volk und unsre Zeit®. Er ist im Vor-
wort des Lehrbuchs Volkslatein vollstindig abgedruckt.553 Es fallt schwer, sich
vorzustellen, dass dieser heitere, kraftvoll zupackende Text mit der dirftigen
und lispelnden Intonation vorgetragen wurde, die DIELS zugeschrieben wird.”
Der mitreiflende Schwung muss auch der Grund dafiir gewesen sein, dass Otto
KERN die gesamte Schlusspassage des Vortrags in den grof3en Nachruf auf Her-
mann DIELS fiir das Sonderheft von BURSIANS Nekrologen aufnahm.””

1 HELM (1966) 63-64.

21117

31117, V-XVL

Rudolf HELM erinnert sich: ,Ich weif3 nicht, woran es lag, aber er iibte damals neben
Vahlens eindringendem, pragnanten Vortrag nicht die Wirkung aus, die seiner wissen-
schaftlichen Bedeutung entsprach [...] Ich horte mancherlei, wie Aristoteles, Cicero,
Lukrez bei ihm, doch ohne sonderlich erwarmt zu werden, was gerade bei Lukrez mich
noch heute [i. e. nach 70 Jahren, M.B.] Wunder nimmt, da dieser [...] immer zu meinen
Lieblingsschriftstellern gehort hat.“ HELM (1966) 38-39. — Max DESSOIR erwéhnt, dass
DIELS ,unangenehm lispelte®, DESSOIR (1946) 186. — Den Redetext nennt Wolfgang ROs-
LER ,meisterhaft in seiner volkstimlichen Art®, cf. seinen Diskussionsbeitrag zu REBEN-
ICH (1999) ebd. 137.

> KerN (1927) 176-177.

554
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Der sozialdemokratische Vorwirts berichtete mehrmals tiber den volkstiim-
lichen Vortragskurs. Die Idee, der Allgemeinheit die lateinische Sprache kosten-
los nahezubringen, nannte das Blatt zwei Tage nach Kursbeginn einen ,ebenso

556 <7
“>® Wie das an nur sechs Aben-

kithnen wie menschenfreundlichen Entschluf3.
den gelingen konne, sei jedoch ,noch ein Ratsel.

Dem Reporter gefiel natiirlich, auf welche Weise DIELS das haufige Vor-
kommen lateinischer Fremdworter demonstrierte: Er hielt vor dem Publikum
eine Ausgabe des Vorwdrts in die Hohe und sammelte aus dem Leitartikel 21
Fremdworter zusammen. Trotz aller Sympathie stand der Berichterstatter dem
ganzen Unterfangen indessen ,mit Bedenken und Zweifeln“ gegeniiber. Denn
es bleibe unklar,

,wie das pdadagogische Talent der beiden Lehrer es einrichten will, daf3 der
Lernende von dem Unterricht verhdltnismdfSig weniger Stunden soviel profitiert,
um weiter bauen zu kénnen. In Wien soll der Lateinkurs fiir Arbeiter ja vorziig-
lichen Erfolg gehabt haben.

Auch DIELS selbst informierte die Offentlichkeit iiber den gegliickten
Auftakt.””” Im dritten Winter der volkstiimlichen Kurse, so DIELS in den Neuen
Jahrbiichern fiir Pidagogik, habe es nun also erstmals Kurse fiir Chemie sowie
fir Latein gegeben.558 Der Artikel bezeichnet den Auftakt bereits als gegliickt,
der zweite Kurszyklus mit der Caesarlektiire stand jedoch erst noch bevor. Des-
halb muss DIELS den Aufsatz zeitnah zwischen November 1900 und Februar
1901 verfasst haben. Er steht noch ganz unter dem Eindruck des ungewohn-
lichen und erfrischenden Aufeinandertreffens von humanistischer Bildung und
werktitiger Bevolkerung, von dem im Vorwidrts die Rede war.

Das Interesse des neuartigen Publikums elektrisierte ihn: stolz nennt er die
Zahl von 349 Teilnehmern. Und vollends bestitigt fithlt er sich durch
Zuschriften von auflerhalb, die sein Anliegen befiirworten. Der Brief eines bil-
dungsinteressierten Kaufmanns aus Breslau an den unterrichtenden Dozenten
Rudolf HELM hat es DIELS besonders angetan: Er druckt ihn fiir die Leserschaft
der Neuen JFahrbiicher vollstindig ab und misst dieser Art von Echo
entscheidende Bedeutung bei:

556
557
558

Dies und das Folgende cf. 2. Beilage des Vorwiérts. Berliner Volksblatt vom 8.11.1900, 9.
DIELS (1900).
DIELS (1900) 573.
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wDas Urteil eines solchen unbeteiligten, mitten im Leben stehenden Mannes
wiegt fiir die offentliche Meinung meines Bediinkens hundertmal mehr als das
Reden und Schreiben der bedeutendsten Philologen von Universitdt und Schule,
deren Wort einfach ins Wasser fallt, weil jeder AufSenstehende weif3, dass sie pro
aris et focis kiampfen.“”>’

Weiterhin erwahnt DIELS — was auch schon im Vorwdirts zu lesen war —
HELM habe den Kursteilnehmern das Lehrmaterial als Manuskript kostenlos zur
Verfigung gestellt.560

Hinsichtlich der Didaktik dieses prototypischen Volkshochschulkurses be-
steht die seltene Gelegenheit, bei einem weit in der Vergangenheit liegenden
Unterrichtsgeschehen einmal eine klare Vorstellung von der methodischen
Vorgehensweise zu gewinnen. DIELS selbst beschrieb diese ausfithrlich, aller-
dings in einer speziellen Erweiterung des Vorworts zu HELMS Volkslatein, die
nur zeitweise (von der 4. bis 6. Auflage) verbreitet wurde und die daher in den
meisten heute zugédnglichen antiquarischen und Bibliotheksexemplaren fehlt>":

An jedem der 5, aufler dem Erdffnungsvortrage, zur Verfiigung stehenden
Abende (8 % — 10 Uhr), die in wochentlichem Abstand unmittelbar hintereinander
folgten, wurde zundchst das Ubungsstiick A vorgelesen, die Konstruktion vom
Verbum beginnend kurz aufgezeigt und dann iiberseit, wobei tunlichst an das
dem Publikum bekannte Fremdwortermaterial etymologisch angekniipft wurde. Es
galt vom Sinn aus die Einzelbedeutung der Vokabeln und der Formen zu erfassen
und vermittels Ideenassoziation das Neue durch das Alte zu verankern. Auch die
im Anhang abgedruckten Devisen, Verse und gefliigelten Worte wurden zu diesem
Zwecke herangezogen. Dazwischen wurden die wichtigsten syntaktischen Regeln
an die vorkommenden Beispiele angekniipft. Sodann wurden die in dem betreffen-
den Ubungsstiicke einzuiibenden Deklinationen und Konjugationen in den ange-
hdangten Tabellen aufgezeigt und rasch durchgenommen. Die griindliche Aneig-
nung muflte natiirlich dem hduslichen Fleifle empfohlen werden; die
hauptsdchliche Aufgabe war hier, nur die typischen Endungen der Deklinations-
und Verbalformen herauszuheben und bereits jeit dem Geddchtnisse fest einzu-
prdgen. Endlich wurde dasselbe Stiick noch einmal rasch wiederholt und dabei jene

559
560

DIELS (1900) 574.

DIELS (1900) 573.

HeLMms Volkslatein (L117) erschien zuerst bei TEUBNER in Leipzig 1901. Besonders
verbreitet war die 7. Auflage von 1927, in der die erweiterten Informationen des Vor-
worts bereits wieder weggelassen sind. In dem Nachdruck der 7. Auflage aus dem Jahr
1946 (,autorisierte Auflage” bei KLETT in Stuttgart) fehlen Priliminarien véllig.
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Typen an den einzelnen Formen aufgezeigt. Als Probe auf die Lektion wurde das
betreffende B-Stiick zur hduslichen Vorbereitung aufgegeben. Am ndchsten Abende
wurde zundchst das A-Stiick repetiert, dann das B-Stiick von den sich dazu mel-
denden Teilnehmern sapweise iibersefit. Diese Uberseungen wurden durchweg
gewandt und fast immer korrekt gegeben. Nur geriet die Wiedergabe des Sinnes
zuweilen zu frei, da die Teilnehmer natiirlich an samdfiges Uberseen nicht
gewohnt sind. Am Schlusse wurde das ndchstfolgende A-Stiick nebst den dazuge-
horigen Formen vorgenommen usf.

Die Beteiligung war bis zum Ende aufSerordentlich rege und lieferte den Be-
weis, daf$ ein ansehnlicher Teil des Publikums nach der gegebenen Anweisung sich
zurecht finden konnte und einen Einblick in diese fremde Gedankenwelt gewonnen
hatte. Mit besonderem Eifer und Geschick beteiligten sich an diesen Ubungen die
Zuhorerinnen. Am Schlusse wurden miindlich und schriftlich Fragen gestellt, eini-
ge bezogen sich auf die Abteilung der Silben, was das Interesse des Buchdrucker-
gewerbes verriet.**

Das Unterrichtsverfahren bestand also zu einem betréichtlichen Anteil aus
einem Lehrervortrag mit Vorlesungscharakter. DIELS zeigte sich anscheinend
zufrieden mit dem Konzept und mit der Resonanz des Publikums. Deutlich
zuriickhaltender fiel das Fazit im Vorwidrts aus:

..jet nach Beendigung des ersten Kursus werden wir den beiden Lehrern wohl
nicht zu nahe treten, wenn wir unsere Ansicht dahin zusammenfassen, daf3 es mit
dem Erfolg des Kursus nur recht schwach bestellt ist. Was wohl auch niemand
iiberraschen kann. Die ganze Formenlehre wurde vorgetragen und daher ging es
sozusagen im Fluge durchs Latein. Herr Dr. Helm las an jedem Abend zwei latei-
nische Stiicke vor, welche in dem [...] Ubungsbuch eine bis zwei Seiten fiillten und
docierte dann im Anschluf3 an das Vorgelesene jedesmal etwa soviel Regeln als
dem Durchschnitts-Sextaner zur Ausfiillung eines ganzen Semesters geniigen.“563

Ubereinstimmend mit DIELS betont der Reporter, die Notwendigkeit einer
hauslichen Vor- und Nachbereitung sei den Teilnehmern von vornherein mitge-
teilt worden. Zu guter Letzt habe DIELS den Hoérern in einer kurzen Ansprache
fur ihr Durchhaltevermogen gedankt. ,Denn fast alle hatten, den grofSen
Schwierigkeiten zum Tro8, tapfer bis zum Schluf3 ausgehalten.”

*2 Hermann DIELs: Vorwort zu Rudolf HELM, Volkslatein. Lateinisches Ubungsbuch zur

ersten Einfithrung Erwachsener, Leipzig 1915°, V-VI, vgl. L117.
°% Zu diesem und dem Folgenden siehe die 2. Beilage des Vorwirts. Berliner Volksblatt
vom 13.12.1900.
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Wie wichtig den Dozenten der Lernerfolg der Arbeiter war, zeigt sich an ei-
ner besonderen Art der Hilfestellung, die als Vorbereitung auf den zweiten Teil
des Kurses eingerichtet wurde und die den Beifall des Vorwdrts fand:

wStudenten der hiesigen Universitdt haben sich [...] erboten, den Mdnnern und
Frauen, welche den ersten Lateinkursus besucht haben, in kleineren Cirkeln Pri-
vatunterricht zu erteilen und so den Stoff, der in diesem Kursus nur hochst unvoll-
kommen aufgenommen werden konnte, nach pdadagogischen Grundsden zu ver-
arbeiten. Dieser Gedanke, der dankbar begriifit wurde, ist schon darum von Be-
lang, weil er beweist, daf3 nicht alle Studenten sich die bekannten hdflichen Aus-
driicke zu eigen machen, in denen einige Herren sich ausflegelten, als es sich da-
rum handelte, die Akademische Lesehalle an Sonntagen dem Publikum zu 6ffnen.
Wir glauben, daf3 der angedeutete Plan nicht allein den Arbeitern Nuen bringt,
sondern daf3 auch die Akademiker erheblich von einem Zusammenwirken mit den
,niederen ‘ Volksschichten profitieren werden.

Das Echo der sozialdemokratischen Zeitung zeigt, wie ungewohnlich das
Experiment war, fiir das sich DIELS, HELM und mehrere Philologiestudenten
engagierten. Einen Einblick in seine ganz personlichen Empfindungen teilte
Hermann DIELS brieflich Eduard ZELLER mit. Als sich die Eindriicke schon etwas
gesetzt hatten und der erste Uberschwang abgeklungen war, schrieb er ihm am
20. Januar 1901:

»Bei dem pddagogischen Versuche hab' ich oft an Sie gedacht. Vielleicht halten
Sie die Sache fiir aussichtslos. Jedenfalls hab' ich etwas mehr thun wollen als
jammern und predigen: flectere si nequeo superos, Acheronta movebo! Bis jefzt
scheint ja die Sache zu gehen. Aus der Elite des ersten Curses haben sich 120 zum
zweiten gemeldet und Dr. Helm hat auch hierfiir durch Adaptirung von Caesar
d.b.g. IV eine passende Unterlage zu billigstem Preise hergestellt.***

Diese Zeilen schrieb DIELS wenige Tage nach der ersten Sitzung des Fortset-
zungskurses. In einem weiteren Brief an ZELLER vom 5. April 1901 blickte er
bereits auf den abgeschlossenen Zyklus, also die sechs Abende der Caesarlekti-
re, zurick. Er kiindigt gegeniiber ZELLER an, er wolle sein Engagement in besag-
tem Verein bei der bevorstehenden Versammlung in Miinchen am 20. April
1901 mit dem ,Hauptvortrag tiber Volkslatein, Studentenunterricht pp“565 fort-
setzen. Schlief3lich zieht DIELS sein Fazit des gesamten Experiments:

564
565

HD-HU-EZ 2.281.
HD-HU-EZ 2.284.
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»Es blieben im zweiten Curs etwa 110 (von 350), die Cdsar Buch IV ganz
durchiibersetiten in sechs Stunden, indem Dr. Helm die schwierigen Capitel selbst
genau erkldrte und voriibersetgte, wihrend 2-3 leichtere von etwa 30—40 sich beteili-
genden Mdnnern und Frauen bewdltigt wurden. Die Vorgeriicktesten, die im Ganzen
nur 12 x 1 % St. hatten, konnten diese Aufgabe vollkommen correct losen. Eine sehr
intelligente Dame (Schreibmaschinenstenographin) bedauerte sogar, daf3 die Capitel
so leicht seien u. fragte, ob ihr denn Tacitus, von dem sie gehort hatte, nicht bald zu
lesen gelingen konne. Das Gros der Arbeiter, die etwa die Hdlfte des Publicums bilde-
ten (dabei ziemlich viele Seger) hatte mehr mit dem Deutschen als mit dem Latein
seine Not. Wer aber guten Elementarunterricht hatte und noch nicht zu alt, konnte
namentlich vermittelst der seit Januar eingesegten Hilfscurse, die Studenten abhielten,
soweit kommen, einen Einblick in das Sprachmaterial und die Spracheigentiimlichkeit
zu gewinnen und zugleich eine bemerkenswerte Episode unserer Vorzeit im Original
kennen zu lernen. Die Dankbarkeit war sehr grof$ und wir wurden dringend gebeten
die Curse im ndchsten Winter zu wiederholen. Dabei wird sich erst zeigen, ob die
Sache Boden gewinnt oder nur durch das Neue anzog.***

In dem erwiahnten erweiterten Vorwort zum Volkslatein bot DIELS auch eine
Statistik tiber die Zusammensetzung des Publikums nach Geschlechtern und
Berufsgruppen.567 Er bedauert riickblickend, dass weder er noch HELM die Zeit
finden konnten, den Versuch zu wiederholen, denn der Erfolg stehe seiner An-
sicht nach auler Frage. Es seien in der kurzen Zeit eines solchen Kurses na-
turlich nicht die Interpretationen und Durchdringungen wie bei einem neunjah-
rigen Gymnasialunterricht méglich, jedoch kénne eine wertvolle Orientierung
erfolgen -

»Es sind ja erwachsene und geistig hochstechende, willenskridftige Personen, die
sich hier aus Liebe zur Sache in die Schule begeben und die sich dann durch Privat-

. ; ) 568
studien weiter helfen kénnen.”

% D-HU-EZ 2.284-285.

Gesamtzahl der Teilnehmer: 349. Manner: 143. Frauen: 52. unbeantwortete Zahlkar-
ten: 34. Méanner nach Berufen: Fabrikarbeiter / Gehilfen / Gesellen: 120. selbst. Hand-
werker: 9. Werkmeister: 1. Techniker / Ingenieure: 13. Handelsgehilfen: 36. Kaufleute: 2.
Staatsbeamte: 15. Lehrer: 8. Privatbeamte: 42. Studenten / Schiiler: 10. Liberale Berufsar-
ten: 6. ohne Beruf: 1. Frauen nach Berufen: Arbeiterinnen: 5. Lehrerin-
nen/Schriftstellerinnen: 10. Beamtinnen / kaufm. Gehilfinnen: 14. ohne Beruf: 23. (zit. n.
Rudolf HELM: Volkslatein. Lateinisches Ubungsbuch zur ersten Einfithrung Erwachsener,
Leipzig 1915°, VI, vgl. L117).

°% Hermann DIELs: Vorwort zu Rudolf HELM: Volkslatein. Lateinisches Ubungsbuch zur
ersten Einfihrung Erwachsener, Leipzig 1915°, VI, vgl. L117.
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Die Teilnehmerzahl — 349 in der Lehrbuchphase, 110 in der Lektiirephase —
belegt durchaus eindrucksvoll, dass es sich bei DIELS' Konzeption nicht um eine
lebensfremde Kopfgeburt handelte: Interesse war vorhanden und es war
offensichtlich ernsthafter Natur, da ,,fast alle tapfer bis zum Schluf3 durchhielten®
Auch sind einige Parameter wiederzuerkennen, die anscheinend zu den Konstan-
ten im Erwachsenenunterricht gehoren: die Proportionen des Teilneh-
merschwundes bei fortschreitender Kursdauer und ansteigender Schwierigkeit,
die verbluffenden Erfolge in Einzelfillen, und nicht zuletzt auch der Umstand,
dass das Rekodieren in der Zielsprache gravierendere Probleme bereiten kann
als die Operationen der Dekodierung. Interessant ist nicht zuletzt die Zusam-
mensetzung des Publikums: Tatséchlich rund die Hélfte der Teilnehmer waren
Arbeiter. Dieser Anteil ist vielleicht die eigentliche Uberraschung des Experi-
ments. Kénnte man bei den Angestellten oder Privatiers, die sich einfanden,
noch ungefihr an die potentiellen Abonnenten der Metoula-Lehrbriefe denken,
notigte es im Jahr 1900 Fabrikarbeitern und &hnlichen Berufsgruppen lebens-
weltlich doch eine bemerkenswerte Bereitschaft ab, den Feierabend ab halb neun
Uhr abends in einem Gymnasium am Spreeufer zu verbringen, ohne dass damit
irgendwelche Aufstiegschancen verbunden sein konnten.

4.7.3 Latein fiir Buchdrucker: Jakob Baf§ und Paul Siegert

Mit seiner beildufigen Anmerkung (,dabei ziemlich viele Setzer®) weist DIELS
auf einen konkreten beruflichen Bezug hin, der heutzuzage schon fast aus dem
Bewusstsein verschwunden ist: Jenseits akademischer Kontexte wurden Latein-
kenntnisse fiir die Tatigkeit des Buchdruckers benétigt. Ein Blick in die
einschldgigen Lehrbiicher zeigt, wie die Erwartungen an angehende Drucker
aussahen.’®’ Beispielhaft zitiert sei aus Paul SIEGERTS Vorwort zu seinem La-
teinbuch fiir Buchdruckerschulen von 1914:

,Der Lateinunterricht an der Buchdrucker-Lehranstalt soll die Schiiler mit den
wichtigsten Gesegen einer fremden Sprache bekannt machen und dient somit als
Grundlage fiir die iibrigen, spdter auftretenden fremden Sprachen. Er wird im
ersten Schuljahre, und zwar wochentlich in 2 Unterrichtsstunden erteilt. Es ist klar,
daf3 in diesem Zeitraume dem Schiiler nur das Notwendigste geboten kann, und
von diesem war das fiir den Beruf Forderliche zu beriicksichtigen. Besonderer Wert

369 1,025; 1.233.
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ist auf die Aneignung eines grofSeren Wortschaties gelegt, damit der Lehrling befa-
higt ist, die in seiner Offizin vorkommenden lateinischen Ausdriicke zu erkldren.”
Der Setzer hétte ohne ein erkennendes, tiberwiegend sogar wiedererken-
nendes Grundverstindnis vom Gegenstand des zu druckenden Textes seine
Arbeit weder zeitlich bewéltigen noch zuverlassig leisten konnen. Idealerweise
kennt und erkennt der Setzer die vorkommenden lateinischen Fremdworter,
Sentenzen und Zitate.””’ Diese Zielsetzung erklart, dass schwerpunktméafig
lexikalisch und orthographisch gearbeitet wird. Die Schreibweise der Endungen
muss durch eine gewisse Variation der Wortformen eingetibt werden. Deshalb
handelt es sich nicht um eine reine Vokabelliste, sondern um kiirzere Einzelsit-
ze. Auf ausladende hypotaktische Gefiige, deren Syntax nur Verwirrung stiftet,
wird verzichtet. Vom ersten Satz Sicilia est insula”' geht es iiber Perioden wie
Caesar, imperator belli peritus, fuit victor Gallorum et Germanorum®'® bis zu dem
nicht wirklich komplizierten Schlusspunkt Longum est iter per praecepta, breve
et efficax per exempla.573 Der ubersichtliche Streifzug gipfelt in Zitaten und
Sprichwortern, welche schon den Anhang beherrschten.”*
Die Terminologie wird moglichst allgemeinverstandlich und daher deutsch

gehalten (,Das Hilfszeitwort esse*’ 5)

. Das ganze Buch umfasst nur 71 Seiten,
von denen der grofite Raum auf Vokabellisten und die erwéhnten Sentenzen
verwendet wird. Ein Inhaltsverstindnis originaler Texte oder gar ein inter-
pretatorisches Urteilsvermogen lasst sich unter Weglassung der Satzlehre
schwerlich erzielen; und ohne Inhaltsverstindnis wiederum war es alles andere
als leicht, lateinische Zitate oder Motti fehlerfrei zu setzen, wenn sie denn un-

bekannt waren.

Ein zweites, sehr dhnliches Lehrbuch aus der Feder von Jakob BAf enthilt aus-
driicklich die Anregung, im Selbststudium iiber das hinaus zu gelangen, was der
kurze Pflichtunterricht und der freiwillige Fortsetzungskurs bieten konnten.
Namentlich empfiehlt er fiir diese Zwecke die Werke von GRIEBMANN, HOERENZ

7% [Der Buchdrucker] hat nicht nur die in unsern Sprachschatz tibergegangenen
Fremdworter, sondern auch lateinische Sprachstiicke richtig zu setzen. Es handelt sich
hierbei um lateinische Abbreviaturen, um lateinische Sentenzen innerhalb gewohnli-
chen deutschen Satzes, aber auch um zusammenhéngenden lateinischen Satz...“ L225, 5.
71 1233, 35.

L1233, 37.

1233, 43.

1233, 43.

L1233, 39.
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und OTTO, von denen schon ausfithrlich die Rede war.””® Somit hat es den
Anschein, dass das Volksbildungsangebot von DIELS und HELM auch aus sehr
praktischem beruflichem Interesse wahrgenommen wurde.

Angesichts der Gesamtzahl der Teilnehmer sollte den Anwesenden eine echte
Motivation nicht abgesprochen werden. Selbst die Niitzlichkeitserwadgungen der
Setzer sprechen nicht per se gegen deren inhaltliches Interesse; sie relativieren
vielleicht zu einem gewissen Grade den Idealismus in DIELS® Restimee.

4.7.4 Ein Experiment ohne Nachahmer

Es bleibt festzuhalten, dass Hermann DIELS unter Einsatz seiner Reputation und
seiner Arbeitszeit einen Vorstofl unternahm, den ihm ganz augenscheinlich die
349 erwachsenen Kursteilnehmer dankten, der aber in der Folgezeit weder Lau-
datoren noch Nachahmer gefunden zu haben scheint. Die Essenz seines Anlie-
gens lautete in seinen eigenen Worten:

»Es wire erfreulich, wenn das Latein, das bisher als Scheidewand der oberen
und unteren Schichten zu den bestgehafSten Gegenstinden des hoheren Unterrichts
gehorte, das daher radikale Volksbegliicker gdnzlich vom Erdboden vertilgen
mochten, auf diese Weise in zeitgemdfSer Anpassung auch weitere Kreise unseres
Volkes erobern und an ihnen seine alte Bildungskraft und seine welthistorische
Mission betdtigen wiirde, die Muttersprache der eruropdischen Zivilisation zu sein.
Nicht Beseitigung der humanistischen Bildung, sondern Verbreitung und
Durchdringung des Volkes mit ihr muf3 das Ziel sein.“>"’

Dieser Impetus ist nicht allein im politischen Kontext der Volksbildung zu
sehen, sondern ebenso auch in einem padagogischen Gesamtklima, welches
betrichtlichen Reformstau artikulierte und ein ganzes Biindel innovativer und

376 yZugleich soll der Kursus Lust und Fahigkeit dazu geben, daf} die Teilnehmer die
begonnenen Sprachstudien selbstidndig nach einem gemeinverstandlichen Lehrwerke der
lateinischen Sprache fortsetzen méchten.” cf. L225, 3. Zuvor erwihnt Bag, das Buch sei
sowohl aus dem zunichst verpflichtenden ,fremdsprachlichen Unterricht in den Setzer-
klassen der Gewerbeschule [...] und einem freiwilligen [...] Fortbildungskurs® hervorge-
gangen.“ (loc.cit.) Der Fortbildungskurs fand statt im Gewerbeklub Stuttgart. — Zu GRIES-
MANN siehe Kap. 3.4.5, zu HOERENZ siehe Kap. 3.2.1, zu OTTO siehe Kap. 3.3.6.

*”7 Hermann DIELS: Vorwort zu L117, IV. — Zwei Generationen zuvor ging es Friedrich
Wilhelm THIERSCH nicht um die kulturelle Bildung, sondern um kognitives Training — er
war iiberzeugt, ,dafl nichts in der Welt die Schulung des Verstandes durch lateinische
Grammatik ersetzen konne; sie sei darum fiir den barfufligen Génsehirten so niitzlich,
als fiir den kiinftigen Philologen.” zit. n. PAULSEN (1919) 2.61.
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zum Teil radikaler oder eskapistischer Antworten hervorbrachte: Die
Stichworte Reformpadagogik, Erlebnispiadagogik, Wandervogel, Jahrhundert
des Kindes, biindische Jugend u. a. m. sind geeignet, einige Facetten dieses Bil-
des aufzurufen. Anders als der Wilde Westen und der Orient spielt darin die
Antike, wie Manfred FUHRMANN pointiert gezeigt hat, zumeist nicht die Rolle
einer attraktiven Projektionsﬂé'1che.578

DIELS, obwohl vom Habitus her perfekt in den Professorenstand eingefﬁgt579,
bekennt deutlich eine innere Distanz zu der Mehrheit seiner Zunft, wenn er im
Dezember 1896 WILAMOWITZ anvertraut: ,Es ist etwas entsegliches gewesen diese
16 Jahre mit lauter abgestorbenen Lederseelen verkehren zu miissen. >

Und er nahm sehr genau die Eigenschaften wahr, die das Image der Altphi-
lologen in der Offentlichkeit pragten. Vielleicht war sein Konzept eines populi-
ren Humanismus noch zu unausgereift, moglicherweise auch insgesamt unrea-
listisch. Aber es war zumindest ein handfester Versuch, eine Briicke zu
schlagen. Wie schrieb er an Zeller? , Jedenfalls hab' ich etwas mehr thun wollen
als jammern und predigen.” DIELS wollte also die ,bestgehafiten Gegenstande
des hoheren Unterrichts® wieder positiv besetzen anstatt mitanzusehen, wie sie
mit dem 6den Gepauke einer schulischen Wirklichkeit assoziiert werden, aus

welcher eben gerade die eskapistischen Ausbriiche unternommen wurden.

Die erste grof3e Bithne fiir diesen Eskapismus war das Treffen der Jugendbewe-
gung auf dem Hohen Meifiner im Oktober 1913, zu dem der Reformpadagoge
Gustav WYNEKEN (1875-1964) die Einladung verfasste. WYNEKEN, der bei DIELS
studiert hatte, lieferte im Anschluss an die Tagung ein bekanntes (wenn auch

78 FUHRMANN (2001a) 218. — Die Ursache diirfte in dem kriegerischen und nationalisti-

schen Antikebild gelegen haben, das der Schulunterricht vermittelte. Denn sowohl die
ausgelebten als auch die fiktiven Eskapismen der Zeit waren von Pazifismus und einer
vorzivilisatorischen Naturverbundenheit gepragt. Beispielhaft erinnert sei an die Kom-
mune des Aussteigers Gustav GRASER (1879-1958), mit dem nambhafte Intellektuelle in
Kontakt standen. Deren literarische Ausgestaltung liegt vor in Hermann HESSES Erzéh-
lung Morgenlandfahrt (1932). Kiirzlich gelangte durch Christian KRACHTS Roman Imperi-
um (2012) eine dhnliche, historisch allerdings bedeutungslose Gemeinschaft des Nudis-
ten August ENGELHARDT (1875-1919) zu einiger Bekanntheit.

57 Die Berichte stimmen darin iberein, dass DIELS im vorgeriickten Alter ein wiirdevol-
les, gesetztes, patriarchalisches Auftreten an den Tag legte, dass im Kontrast zu seiner
Erscheinung in jiingeren Jahren gestanden haben muss, cf. WILAMOWITZ (1928) 91, 282;
DESSOIR (1946) 186; HELM (1966) 63.

**0 DIELS an WILAMOWITZ am 1.12.1896. Unmittelbar voran geht der Satz: ,Du glaubst
nicht, wie ich mich freue, Dich hierher kommen zu sehen.” (HD-UvW 153-154, Brief Nr.
90).
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extremes und befremdliches) Beispiel fiir die Ablehnung des altsprachlichen
Unterrichts: In einer wiisten Schmihschrift stief er im Jahr 1914 mit unge-
bremster Leidenschaft Tiraden aus, die bei genauem Hinhdren weniger die
Altertumswissenschaft verachtlich machen als vielmehr einen starren und bor-

nierten Lobbyismus ihrer Vertreter.”"’

%81 WYNEKEN (1916); weitere Abrechnung: Gustav BAUMANN: Die klassische Bildung der

deutschen Jugend vom piadagogischen und vom deutsch-nationalen Standpunkte aus
betrachtet, Berlin 1900. — Ebenfalls nationalistisch ist die Kritik an den alten Sprachen in
der einflussreichen Schrift von Hans RICHERT (1920) begriindet, vgl. HULLEN (2005) 109-
110. - Ein Beispiel fiir eine verteidigende Position ist Max EICHNER: Warum lernen wir
die alten Sprachen? Bielefeld et al. 1901. — Auf die affirmativen Schriften Paul CAUERS
(1902a, 1902b, 1906) pro humanistisches Gymnasium ist schon im Zusammenhang mit
Adolf HEMMES Publikationen eingegangen worden, s. o. Kap. 3.4.4.
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5 Institutionalisierter altsprachlicher
Erwachsenenunterricht bis zum
Jahr 1945

5.1 Der erste Universitatskurs und Rudolf Helms
,Griechisches Ubungsbuch®

Seit 1902 machten die deutschen Universitaten Bekanntschaft mit einem neuar-
tigen Publikum, welches Latein- und/oder Griechischkenntnisse fiir
verschiedene Studienfacher erst noch erwerben musste. Rudolf HELM hatte das
von Hermann DIELS in Auftrag gegebene und begutachtete Lateinlehrbuch ent-
wickelt. Als er es dann im Winter 1900 in Anwesenheit von DIELS bei dem
Volksbildungsexperiment ausprobierte, erkannte dieser HELMS ,besonderes
padagogisches Talent®. Nichts lag also naher, als dem erprobten Rudolf HELM
die notwendig gewordenen neuen Griechischkurse im Frithjahr 1902 anzuver-
trauen. HELM selbst schreibt dariiber:

Wenn die Einnahme aus den Vorlesungen582 zundchst auch gering war, so
stieg sie doch, zumal ich schlief3lich in einem Tacituskolleg es auf hundert Zuhorer
brachte.”® Aber wesentlicher war der Erfolg der griechischen Kurse, die mir iiber-
tragen wurden. Althoff sorgte dafiir, nachdem allen hoheren Lehranstalten das
Studium der Medizin und Jurisprudenz freigegeben war, dafs an der Universitdit
fiir Schiiler der Realanstalten die Moglichkeit der Aneignung des Griechischen
wenigstens in geringem Umfange gegeben wurde, und Diels empfahl mich auf

. o - 584
Grund seiner Erfahrungen mit meinen lateinischen Hochschulkursen.”

582
583

Die Vorlesungstitigkeit setzte mit der Habilitation im Jahr 1899 ein.

Laut Vorlesungsverzeichnis las HELM tiber Tacitus' Annalen im WS 1902/03 sowie im
WS 1904/05, tiber Tacitus' Historien im WS 1905/06, iiber ,Tacitus' Leben und Schrif-
ten® im WS 1906/07 sowie im WS 1908/09, iiber Tacitus' dialogus im SS 1908. Die Formu-
lierung ,schlielich® spricht dafiir, dass er die Zahl von 100 Zuhérern eher in einem der
letzten Semester erreichte als in einem der fritheren.

>3 HELM (1966) 66.
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Im Universitatsarchiv ist die Ankiindigung des allerersten Griechischkurses in
der Handschrift Rudolf HELMS erhalten (Abb. 14). Der Aushang hatte folgenden

Wortlaut™®:

Anfangskursus im Griechischen, verbunden mit schriftlichen Arbeiten, drei-
stiindig

Dienstag, Donnerstag, Freitag, 8—9 Uhr.

Bestimmt fiir Studierende der juristischen, medizinischen und philosophischen
Fakultdt, die aus den realistischen Lehranstalten hervorgegangen sind.

Als Ziel wird erstrebt die Fihigkeit, Xenophon und Homer zu lesen.

Die Zahl der Zuhorer ist beschrdnkt auf 25.

Wollten sich mehr melden, so bin ich erbotig, auch fiir die Einrichtung weiterer
gleichartiger Curse Sorge zu tragen.

Anfang Dienstag d. 29. April.

Dr. Helm

Privatdozent

Die Einrichtung des angebotenen zweiten Kurses war sofort erforderlich. Die

griechischen ,Anfangskurse” gehdrten von Beginn an zum Lehrangebot des Insti-
tuts fur Altertumskunde und wurden auch in dessen Auditorium abgehalten.586

/
a

Abb. 14: Rudolf Helms Signatur unter der Ankiindigung
des ersten Griechischkurses fiir Realabiturienten.

°*> HUB UA Phil. Fak. 122 Bl 4 ist das erhaltene Original - unverkennbar in HELMS

Handschrift — Bl 2 eine von moglicherweise mehreren fiir den Aushang bestimmten
gleichlautenden Abschriften. Am 1. Mai 1902 wurde die Neuerung in der Fakultétssit-
zung vorgetragen und bewilligt, HUB UA Phil. Fak. 32 Bl 164").

%8¢ Chronik Rj. 1902, Jg. 16, Halle 1903, 64.
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Im Ergebnis seines universitiren Griechischunterrichts verdffentlichte HELM
noch vor Jahresfrist ein griechisches Lehrbuch fiir Erwachsene, das bis 1946
sieben Auflagen erreichte. Der Titel weist potentiell auch tiber das universitare
Publikum hinaus: Griechischer Anfangskursus. Ubungsbuch zur ersten Einfiih-
rung Erwachsener ins Griechische, besonders fiir Universitdtskurse. Damit (und
angesichts der Auflagenzahl) wirkt der Verbreitungsradius und -anspruch zwar
immer noch selbstbewusst, gegeniiber dem Lehrbuch und dem Schlagwort
Volkslatein allerdings merklich abgemildert. Griechisch musste nach HELMS
Auffassung offenbar nicht in gleicher Weise wie Latein in der gesamten Bevol-
kerung Verbreitung finden. In diesem Punkt trat nach dem Ersten Weltkrieg
der Gieflener Philosoph Ernst HORNEFFER (1871-1954) in seinem Vortrag Die
klassische Bildung als allgemeine Volksbildung offensiver auf. Da die ,,Grundla-
gen aller hoheren Kultur® ein ,Werk des Griechentums® seien, lautet seine
Forderung:

,Die allgemeine Volkserziehung muf3 die klassisch-humanistische werden, oder
unsere Kultur ist in dem Grade gefihrdet, daf3 mit ihrem Verfall zu rechnen ist
[...] Nicht fort mit der klassischen Bildung, sondern die klassische Bildung fiir das
ganze Volk!“>®

HELM ging es dagegen vor allem um das spezifische Format angeleiteten
Lernens in dem hochkomprimierten neuen Universititskurs, der durch den
Unterricht eines einzigen Semesters mit drei Wochenstunden zur Ergénzungs-
prifung fithrte. Das Vorwort zur Erstausgabe illustriert die Entstehung und den
Inhalt:

,Das vorliegende Ubungsbiichlein ist hauptsichlich geschaffen fiir die an den
Universititen neu eingerichteten griechischen Anfangskurse fiir Studierende, die
aus realistischen Lehranstalten hervorgegangen sind, und hat seine erste Probe in
dem verflossenen Sommersemester bestanden. Die 32 Lesestiicke sollen dazu die-
nen, die notwendigsten Kenntnisse in der Formenlehre und der Syntax zu verbrei-
ten; die Priparation zu Xenophons Anabasis I und Homers Odyssee IX gewdhrt die
Einfiihrung in die Lektiire dieser beiden Schriftsteller, die von dem vorgesefiten
Ministerium als wiinschenswert erachtet wurde.“***

In der zweiten Auflage von 1908 wird vielsagend ergénzt:

»Ich weif3 auch sehr wohl, daf3, um diese Einfiithrung fruchtbringend zu gestal-
ten, der Unterrichtende sein Bestes hinzutun muf3; mit pedantischer Langweiligkeit
ist es unmdoglich, in der vorgeschriebenen Zeit eines Semesters zum Ziele zu gelan-

587
588

HORNEFFER (1925) 11; 13; 20.
L00e6, 1.
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gen. Daf3 aber, richtig angefaf3t und mit voller Energie durchgefiihrt, die reizvolle
pddagogische Aufgabe, die hier vorliegt, bis zu einem gewissen Grade losbar ist,
habe ich an einer ganzen Reihe von Schiilern im Laufe der Semester erfahren.“589

In dieser kurzen Reflexion aus den allerersten Jahren altsprachlicher Univer-
sitatskurse finden sich bereits die zentralen Aspekte versammelt, welche fiir
mehr als ein Jahrhundert die bestimmenden sein werden: Zeitknappheit und
eine diffizile padagogische Herausforderung verbunden mit dem Eingestindnis
einer oft defizitiren Umsetzung, hier bezeichnet als ,pedantische Langweilig-
keit“. Auch eine gewisse Fremdbestimmtheit — damals ,das vorgesetzte Ministe-
rium®, heute vor allem die Studien- und Prafungsordnungen anderer Facher —
kann auf das Gemiit driicken. Die Anfinge der Universitatskurse zeigten dem-
nach Charakteristika dieses Fremdsprachenlernens im Hinblick auf Gruppengro-
Be und Lernzeit, die die Folgezeit prigten, teilweise bis auf den heutigen Tag.””

Wenn HELM von 32 Lesestiicken spricht, so meint er damit, dass 16 recht
kurze Lektionen aus je zwei Texten bestehen. Von den insgesamt 80 Seiten des
schmalen Bandes entfallen lediglich 33 Seiten auf diesen Lektionsteil. In ihm
wiederum nehmen die Anmerkungen meist mehr als die Hélfte einer Seite ein.
Der Stoff, der zur Lektiirefihigkeit fithren soll, ist demnach extrem verdichtet.
Angesichts der knappen Lernzeit hilt sich das Buch nicht mit Lese- und
Schreibiibungen auf. Es wird schlicht das griechische Alphabet kommentarlos
abgedruckt wie in einem Konversationslexikon. Dann fallt der Startschuss.
Damit die bedauernswerten Horer die Ausfithrungen des Dozenten leidlich in
ihrem Buch verfolgen konnten, sind fiir die ersten zwolf ,Lesestiicke” (nach
HELMS Zihlung, also bis einschliefflich Lektion 6) alle griechischen Worter
samtlichst mit einer lateinischen Transkribierung versehen.

Konkret sieht das Vorgehen so aus, dass in der Uberschrift genannt wird,
welche Deklinationstabelle und welche Konjugationstabelle man danebenlegen
muss — die herausnehmbaren Hilfen sind Bestandteil des Buches - und
anschlieBend wird alles Notige deduktiv in Fufinoten erklart. Passenderweise
lautet der erste Satz: Ayadi) tOxn — viel Glick! Die Vokabelangabe dazu nennt
das Adjektiv dyoBr nur im Femininum, mehr tut nicht zur Sache. Zwei Infor-
mationen im Anschluss miissen geniigen: ,Untergeschriebenes Jota ist stumm. —
Der Dativ steht auch auf die Frage: Womit? Wodurch?“*”" So geht es in rasan-

589
590

L006, I-1V.
USENER (2003) passim, bsd. 974.
*1L006, 1.
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tem Tempo weiter, bis es in der letzten Lektion heifit: ,Relativsitze, welche
einem Bedingungssatz entsprechen, werden wie Bedingungssitze behandelt.”

Wer sich alles merken konnte und noch nicht den Verstand verloren hat,
wechselt im Anschluss an die Lehrbuchphase hintiber in HELMS zweites
Béndchen namens Leseheft und findet dort ohne jede Einleitung oder gar Abbil-
dung den FlieBtext zu Anabasis I und zum 1 der Odyssee.

Es sei daran erinnert, dass damaligen Schulausgaben zu Xenophons Anaba-
sis reichhaltige Kommentierungen und Realienteile beigegeben waren, mit
bildlichen Darstellungen der verwendeten Ausriistung und Waffen, voller Kar-
ten, Lagepldne und Schlachtordnungen. Dort bezogen sich die Schilerhilfen
nicht allein auf die Ubersetzung, sondern erlaubten es, mit einem fundierten
Inhaltsverstindnis in die erzahlte Welt einzutauchen.

HELMS eiliges Leseheft fur Erwachsene aber bietet zu Xenophon nicht mehr
als eine lektiirebegleitende Vokabelliste sowie ein Verzeichnis der Eigennamen
mit bloflen Zusitzen wie ,Stadt® oder ,Flul“. Aufgekiindigt war jeglicher Ver-
such, den Gang der Handlung zu erschlieffen. Es ist noch nicht einmal méoglich,
die Route der Zehntausend anhand einer Karte nachzuvollziehen.

Bei den Hilfen zum neunten Gesang der Odyssee gibt es ebenfalls kein Ei-
gennamenverzeichnis mehr, sondern die Namen erscheinen iibersetzt — ohne
Erlauterungen - im Vokabelteil. Man soll demnach Nfpitov mit ,Neri-
ton® tibersetzen, Aovliylov einfach mit ,Dulichion® sowie Aiain mit ,aus Aia“.
Bei solch lapidarer Knappheit stellt sich die Frage, wieviele Leser bei der un-
kommentierten Angabe ,>&un — Same® spontan an eine Insel dachten und nicht
an semen oder an die Bezeichnung fiir einen Skandinavier.

5.2 Anforderungen im Graecum und Latinum

Abgesehen von den zentralistischen Festlegungen unter dem Nationalsozialis-
mus und in den Zeiten der DDR waren die Standards und Priffungen im alt-
sprachlichen Erwachsenenunterricht Deutschlands stets von der Vielfalt, um
nicht zu sagen: Uniibersichtlichkeit des Bildungsfoderalismus gekennzeichnet.
Um sich einen aussagekriftigen Uberblick zu verschaffen, bietet es sich an, die
Entwicklung der Priffungsordnungen anhand ihrer charakteristischen Haupt-
strange zu verfolgen. Als solche konnen wihrend der Anfinge der Erginzungs-
prifungen in wilhelminischer Zeit die Bestimmungen Preuflens gelten, an die
man sich andernorts anlehnte. Seit der Griindung der Bundesrepublik
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Deutschland sind es die Richtlinien der Kultusministerkonferenz, die als Leitfa-
den fur die dezentralen Festlegungen dienen.

Das preuflische Reglement der altsprachlichen Ergédnzungspriifungen von
1892, von dem bereits ausfiihrlich die Rede war (Kap. 4.3), wurde auch nach dem
Kieler Erlass des Jahres 1900 ,einstweilen in Kraft belassen®.””* Weil mit dieser
Priifung die ,vollen Rechte“ der Abiturienten humanistischer Gymnasien zuer-
kannt wurden, umfasste sie die beiden alten Sprachen, war nach heutigen Be-
griffen somit ein Paket aus dem Graecum und dem Latinum.>”

1902 wurde als abgestufte Alternative die Moglichkeit geregelt, durch eine
Erginzungspriifung das Reifezeugnis speziell des Realgymnasiums zu erwer-
ben.”” Dem Schultyp des Realgymnasiums entsprechend entfielen in dieser
Priifung die Teile, die das Griechische betrafen. Aber auch die verbliebene latei-
nische Priiffung war in einem wichtigen Punkt verédndert, da die schriftliche Auf-
gabe nicht mehr eine Ubersetzung in das Lateinische, sondern nur noch aus dem
Lateinischen ins Deutsche vorsah. Hier liegt der Ursprung derjenigen Gestalt des
schriftlichen Teils, die bis heute im Mittelpunkt steht. Gegenstand der zugehori-
gen miindlichen Prifung waren jetzt ,leichtere” Stellen aus denjenigen Autoren,
swelche in der Prima des Realgymnasiums gelesen® wurden. Das bedeutet, dass
Horaz im Unterschied zur gymnasialen Erganzungspriifung ausgeklammert war.
Der betreffende Lehrplan des Realgymnasiums sah neben Livius und Vergils
Aeneis auch Ciceros Catilinarien vor, die im Zuge dieser Regelung in das Lati-
num gelangten und seither einen seiner typischen Gegenstande darstellen.

Im Jahr 1914 ordnete der preuflische Kultusminister August VON TROTT ZU
SOLZ (1855-1938) — bekannt als ,Erfinder” der 45-miniitigen Unterrichtsstunde —
die Hinzufiigung einer Zeugnisnote in den altsprachlichen Erginzungspriifungen

> Zentralblatt (1903) 195.

** Die Begriffe Graecum und Latinum (scil. examen Graecum, examen Latinum) begeg-
nen in der mir bekannten Literatur erstmals bei TRANTOW (1921, 18; 42) in ungezwunge-
nem Studentenjargon, seit Mitte der 1920er Jahre informell in universitiren Bekanntma-
chungen und Akten (z. B. HUB UA PA239 Bl 1, vgl. FN 964), auch bereits mit der Unter-
scheidung zwischen Groffem und Kleinem Latinum sowie, was sich nach 1945 nicht
mehr fortsetzte, zwischen einem (fachsprachlichen) Graecum im Unterschied zu einem
gymnasial orientierten Groffen Graecum. Amtliche Synonyme fiir die Ergédnzungsprii-
fungen wurden die Termini nach dem Zweiten Weltkrieg in dem Beschluss der
Kultusministerkonferenz vom 26. Juni 1952 in Bonn, Anlage I (Ergédnzungspriifungen in
Latein und Griechisch).

*** Veréffentlicht erst im Februar 1903, vgl. Zentralblatt (1903) 195-197. Die Regelung
war am 22. November 1902 in Kraft getreten.
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an. Wahrend die Ordnung von 1892 nur das Ergebnis Bestanden vorsah, wurde
die Priifungsleistung von nun an mit Sehr gut, Gut oder Geniigend bewertet.””

Zu einer Neufassung der preufischen Erganzungspriifungen kam es 1917.
Den konkreten Anlass bildete die Beseitigung eines Uberbleibsels aus der Zeit
vor der Schulreform von 1900. Im Zuge des Kieler Erlasses war das Studienfach
Theologie in eine Sonderrolle geraten, da es als einziges weiterhin nur Bewer-
ber mit der Reifeprifung des humanistischen Gymnasiums aufnahm. Nun je-
doch wurde ,von seiten der evangelisch-kirchlichen Behorden® die Offnung
kirchlicher Priifungen und Amter fiir die Absolventen realistischer Anstalten
»in Aussicht genommen.“596 Bedingung war eine besondere Priifung iiber die
Jfur das erfolgreiche Studium der Theologie erforderlichen Kenntnisse im
Griechischen®. Im Zusammenhang mit diesem Angebot erlief Kultusminister
VON TROTT zU SOLZ Prifungsbestimmungen fiir den ,Nachweis der Kenntnisse
im Griechischen fiir Studierende der evangelischen Theologie mit dem Reife-
zeugnis eines Realgymnasiums®.””” Uber das ,Ziel der Priifung® heifit es in § 3:

»Zu fordern ist: Sicherheit in der attischen Elementargrammatik, ausreichende
Vokabelkenntnis und Verstindnis nicht zu schwieriger Stellen aus Xenophon und
Platon.*>

Obwohl es sich zunidchst um besondere Regelungen fiir ein einzelnes
Studienfach handelte, wurden die hier formulierten Anforderungen zu einem
Fundament, das von allen kiinftigen Priifungsordnungen bis 1979 nahezu un-
verandert iibernommen wurde und sinngemaf bis heute gilt. Folglich kann man
sagen, dass die Erginzungspriifungen in curricularer Hinsicht hier ihre
entscheidende Pragung erhielten. In organisatorischer Hinsicht war fiir die
schriftliche griechisch-deutsche Ubersetzung damals eine Bearbeitungszeit von
maximal zwei Stunden festgelegt, ,abziiglich der Zeit fiir das Diktat,
einschliefSlich der Reinschrift.“ Die Benutzung eines zweisprachigen Worter-
buches wurde erstmals gestattet (§ 4). Auch die Art der muindlichen Priifung (§
5) war ein Prototyp fiir die Folgezeit: ,An die Ubersetfung schliefSen sich Fragen
zur Sagerkldrung und iiber den Schriftsteller.”

Nur wenige Monate nach dieser Verfiigung war mit Friedrich SCHMIDT-OTT
(1860-1956) ein neuer Kultusminister im Amt, der noch im selben Jahr die Er-

*% Zentralblatt (1914) 345. Die Bewertungsgrade beruhten auf § 8 der Ordnung fiir die

gymnasialen Reifepriifungen, vgl. Zentralblatt (1901) 940.
>% Zentralblatt (1917) 288.

> Zentralblatt (1917) 288-291.

>% Zentralblatt (1917) 289.
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weiterung erliefi, dass ,sich dieser Priifung auch junge Leute unterziehen kon-
nen, die nicht beabsichtigen, Theologie zu studieren.“™” In analoger Fortfiih-
rung dieses Gedankens fiigte er auch die Ordnung einer neuen Priifung im
Lateinischen an.®” Deren allgemeiner ,Zweck® (§ 1) lautete:

»Durch die Priifung soll jungen Leuten Gelegenheit gegeben werden, den Besif
von Kenntnissen im Lateinischen nachzuweisen, die zum erfolgreichen Betrieb
ihrer Studien notwendig sind.“

Zwar lag auch diese neue Priifung weiterhin in der Zustandigkeit der Pro-
vinzialschulkollegien (§ 2), doch war die Zweckbestimmung nun aus dem all-
gemeinbildenden Kontext der Reifepriifung herausgelost und auf ein gewisses
anwendungsbezogenes Minimum hin ausgerichtet. Gegeniiber der Prifung im
Griechischen bestanden zwei Unterschiede: Zum einen wurde im Lateinischen
keine Beschriankung auf bestimmte priiffungsrelevante Autoren vorgenommen
- es durften im Gegenteil sogar explizit spitlateinische und mittellateinische
Autoren beriicksichtigt werden (§ 4). Zum anderen wurde die Benutzung eines
Worterbuches in der schriftlichen Priifung nicht gestattet, lediglich ,einzelne
unbekannte Vokabeln® durften angegeben werden (§ 5). Beides machte die
Prifungsvorbereitung im Lateinischen komplizierter und letztlich aufwendiger
als im Griechischen; das strich auch TRANTOW in seinem Ratgeber heraus.*"!

Von marginalen organisatorischen Anderungen abgesehen, etwa beziiglich
der Hohe der Prufungsgebiihren, blieben die Regelwerke von 1917 fiir die bei-
den alten Sprachen mehr als zwei Jahrzehnte lang unverindert (Abb. 15). Thre
konzeptionelle Nachwirkung reicht bis heute.

Erwiahnenswert ist eine Neufassung der Ordnungen aus dem Jahr 1941, die
einige Modifizierungen mit sich brachte.®”” In den miindlichen Priifungen (§ 6
beider Ordnungen) sah sie sowohl im Griechischen als auch im Lateinischen
nun nicht mehr nur grammatische Fragen und solche tiber den Schriftsteller vor,
sondern auch Fragen iiber den Text. Auflerdem wurden im Lateinischen, analog
zu Xenophon und Platon im Griechischen, ebenfalls priifungsrelevante Autoren

599
600
601

Zentralblatt (1917) 662.

Zentralblatt (1917) 662-665.

TRANTOW (1921) 42-43.

602 Ordnung einer Ergianzungspriifung im Lateinischen und im Griechischen zur Ord-
nung der Wissenschaftlichen Priifung fiir das Lehramt an héheren Schulen. Runderlafy
des Reichs- und Preufiischen Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung
(RMfWEV) E Ila 2609/40 E VIla, W] v. 17.5.1941, in: Deutsche Wissenschaft, Erziehung
und Volksbildung. Amtsblatt des RMfWEV und der Unterrichts-Verwaltungen der Lén-
der 7, 11 v. 5.6.1941, 224-226.
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benannt. Dabei handelte es sich um Caesar, Sallust, Livius und Cicero, wobei im
Falle Ciceros konkret auf die politischen Reden In Catilinam und De imperio Cn.
Pompei abgestellt wurde, also auf traditionelle Einstiegstexte in die Lektiire
dieses Autors. Ansonsten wurde bei dieser Gelegenheit die Benotung auf die
neuen Stufen Mit Auszeichnung bestanden, Gut bestanden, Befriedigend bestan-
den und Bestanden umgestellt (§ 7 beider Ordnungen). Beibehalten wurde der
Unterschied, dass im Griechischen bei der schriftlichen Priifung ein Worterbuch
benutzt werden durfte, im Lateinischen nicht (§ 5 beider Ordnungen).

hat sich heute vor dem unterzeichneten Priifungsausschuss

£y

der Ergénzungsprifung im L a t e in i s c¢c h e n unterzogen.

%ﬂ/ hat die Priifung
" <
.ﬁ’ﬂdﬂ.«%]@‘l{ﬁ/}/

bestanden und sich damit das Reifezeugnis eines Realgymnasiums

erworben,

Der Priifungsausschuss bei dem Oberprisidenten
der Provinz Brandenburg
Abteilung fir hoheres Schulwesen

Im Auftrage:

Abb. 15: Zeugnis tiber eine Ergdnzungspriifung im Lateinischen (1936).
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Die Nachwirkung der 1917 formulierten Anforderungen in den altsprachlichen
Ergénzungsprifungen im Westdeutschland der Nachkriegszeit lasst sich wort-
wortlich belegen.603 So findet sich in dem Beschluss der Kultusministerkonfe-
renz von 1952 fiir das verlangte Niveau im Griechischen unverandert die Anga-
be ,Sicherheit in der Elementargrammatik, ausreichender Wortschatz, Ver-
stindnis nicht zu schwieriger Stellen aus Xenophon und Platon®.®”* Die Namen
Graecum und Latinum wurden nun offiziell. Im Groflen Latinum hieflen die
Pritfungsautoren Sallust, Livius und Cicero. Fur das Kleine Latinum wurde die
Autorenfrage offengelassen. Die Rede war von einem ,Verstindnis nicht zu
schwieriger Stellen aus einem Schriftsteller, mit dem sich der Bewerber nach
seiner Angabe beschiftigt hat.“ Mit Blick auf die Elementargrammatik war im
Groflen Latinum ,Sicherheit” gefordert, im Kleinen Latinum waren es lediglich
sKenntnisse“. Die heute anzutreffende (nicht einheitlich definierte)
Sprachanforderung Lateinkenntnisse konnte also terminologisch als Fortfithrung
des allmahlich verschwindenden Kleinen Latinum angesehen werden.

Durch eine weitere Vereinbarung der Kultusministerkonferenz des Jahres 1979
wurden die aus der Kaiserzeit stammenden Definitionen von neuen Be-
grifflichkeiten abgeldst, die jedoch weder das Anforderungsprofil noch das dia-
gnostische Verfahren antasteten.®” Einige inhaltliche Neuerungen brachte erst

die derzeit geltende Vereinbarung aus dem Jahr 2005.°%

5% Eine neuartige Konzeption entstand in der DDR mit den Einfuhrungslehrgéngen und
mit dem grundsétzlichen Prinzip des fachsprachlichen Erwachsenenunterrichts. Das
Thema ist noch nicht aufgearbeitet, die Quellen konnen erschlossen werden durch
HARTKE (1955); SCHNEIDER (1957); WERNER (1960); FISCHER (1974); LUPPE (1990); BAUDER
(1998) 46-50; ebd. 224-230; vgl. L014, L026, L096, L156, L169, L197, L198, L201, L214,
L218, L219, L221, L223, L231, L241.

% Dies und das Folgende aus dem Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 26. Juni
1952 in Bonn, Anlage II: Erganzungspriifungen in Latein und Griechisch.

005 Vereinbarung iiber Kenntnisse in Latein und Griechisch, Beschluss Nr. 651 der
Kultusministerkonferenz vom 26. Oktober 1979. — Die Bearbeitungszeit der schriftlichen
Prifung betrégt seit 1979 180 Minuten, fur die miindliche Priifung wurde ein Richtwert
von 20 Minuten genannt. Die Frage der Worterbuchbenutzung ist seit 1979 nicht mehr
einheitlich geregelt.

006 Vereinbarung iiber das Latinum und das Graecum, Beschluss der Kultusminister-
konferenz vom 22. September 2005. — Neu war insbesondere die Ausrichtung an The-
menfeldern statt an Autoren sowie die Einfithrung eines interpretatorischen Prifungs-
teils. Die innovativen Teile dieser Vereinbarung haben bisher erst in wenigen Bundes-
landern Eingang in die Prifungsordnungen gefunden.
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6 Weitere Lehrmaterialien fir den
altsprachlichen
Erwachsenenunterricht und
Selbstunterricht bis 1945

6.1 Im Erwachsenenunterricht benutzte Schulbucher

Nach der Einrichtung der Universititskurse in den Jahren ab 1902 losten die
beiden Lehrbiicher von Rudolf HELM, Volkslatein und Griechischer Anfangskursus,
zundchst keine weiteren Neuentwicklungen auf dem Gebiet des Er-
wachsenenunterrichts aus, sondern blieben zwei Jahrzehnte lang ohne
Nachfolger. Johannes TRANTOWS Ratgeber fur die altsprachlichen Ergénzungs-
prifungen aus dem Jahr 1921 schildert unter Beigabe reichlicher Literaturhin-
weise, welche Lehrbiicher, Grammatiken und Wérterbticher im griechischen und
lateinischen Erwachsenenunterricht seiner Zeit benutzt wurden: Es waren in
erster Linie Schulbiicher, besonders jeweils die stofflich komprimierten Ausga-
ben fir Reformschulen. Zur Prifungsvorbereitung empfiehlt TRANTOW auch
Johannes GEBHARDTS Lehrgiange fiir die einzelnen Klassenstufen, weil sie sich
07 po

wachsenenspezifische Alternativen, die er bespricht, sind die bekannten Reihen

wegen ihrer Losungsschlissel fiir den Selbstunterricht eignen.

von Selbstunterrichtsbriefen (s. o. Kap. 3.3).

Glaubt man den Angaben TRANTOWS, dann spielte HELMS ,Volkslatein® bei
der Vorbereitung auf die Erganzungspriifung in den 1920er Jahren keine Rolle.
Dessen geringe Textmenge mit relativ tibersichtlichen syntaktischen Perioden
war wohl eine zu schmale Basis fiir das Niveau der Ubersetzungsaufgaben in

%7 Johannes GEBHARDT (Pseudonym als Literat: Werner FREY) in den Reihen Altsprachli-

ches Unterrichtswerk und Lateinische Ergdnzungsbiicher fiir PreufSen und Sachsen (alle
Bde. in Leipzig erschienen): Der Sextaner 1922°%; Der Quintaner 1918’; Der Quartaner
19187; Der Untertertianer 19194; Der Obertertianer 19194; Der Untersekundaner 19181;
Latein fiir reifere Schiiler 19182; Der Grieche in Untertertia 1918

219



der Priifung.®” Dieselbe Uberlegung diirfte auch der Grund dafiir gewesen sein,
Wilhelm WARTENBERGS kompakte ,Vorschule zur lateinischen Lektiire® in die
ansonsten recht lange Liste nicht aufzunehmen.*” Stattdessen nennt TRANTOW
fur Latein verschiedene Ausgaben bekannter Schulbiicher (von OSTERMANN,
WULFF-SCHMEDES und HARTKE-NIEPMANN) sowie weniger gelaufige Titel von
Franz FASSBAENDER, Adolf SCHWARZENBERG und Edwin MULLER-GRAUPA.

Im Griechischen werden die Ubungsbiicher von Adolf KAEGIL, Prosper
WESENER, Ewald BRUHN und Christian HERWIG an erster Stelle genannt. HELMS
Griechischbuch fiir Universititskurse ist zwar aufgefithrt, jedoch mit dem
einschrankenden Hinweis, die Benutzung sei ,nur mit Hilfe eines Lehrers anzura-
%1% Ausdriicklich zum autodidaktischen Lernen empfiehlt TRANTOW hingegen

Hermann MENGES Materialien zur Erlernung und Wiederholung der griechischen
11

ten

Syntax, die nicht mit dem bekannten Repetitorium zu verwechseln sind.’®

Schon ein Jahr nach der Veroffentlichung von TRANTOWS Hinweisen begann
sich das Spektrum zu verbreitern, weil erwachsenenspezifische Alternativen zu
den benutzten Schulbiichern auf den Markt kamen: 1922 erschienen sowohl das
Lateinbuch von Christian GOLDINGER als auch das Griechischbuch von Friedrich
SLOTTY, die daher jeweils den Auftakt fiir die folgenden Kapitel bilden. 1924
folgte das Lehrbuch von Emmeram LEITL und 1925 das Lehrbuch des neutesta-
mentlichen Griechisch von Johannes WARNS (s. o. Kap. 3.5.3).

Im Bereich der Schulbicher kamen die Verlage auf eine Idee, die sich bis
heute einer gewissen Beliebtheit erfreut: Lehrwerke fir spat beginnenden La-
teinunterricht sollen auch von Erwachsenen gekauft werden — und werden
einfach als fir diese geeignet deklariert. Die stoffliche Komprimierung wegen
der knappen Lernzeit ist aber so ziemlich das Einzige, was fiir die Benutzung
solcher Schulbiicher im universitiaren Unterricht spricht. Elementa Latina, Roma
Aeterna und Lingua Latina von Autoren wie Friedrich GUNDEL, Heinrich JUNG-
BLUT, Wilhelm HARTKE und Gerhard SALOMON (der sich von 1935 an Gerhard
ROTTGER nanntem) sind Beispiele fur Schulbiicher der 1920er Jahre, die eine

angebliche Eignung fiir Universititskurse sogar im Titel fiihren.*"

5% Als Beispiele fiir schriftliche Prafungsaufgaben druckt TRANTOW (1921) 38 zwei Klau-

suren ab: Liv. 23.4,5-5,4 und Caes. civ. 3.59,1-60,1.

59 1164. Der dort gebotene Wortschatz und die Syntax begniigten sich damit, die Cae-
sarlektiire vorzubereiten.

819 TRaNTOW (1921) 44.

L015.

FRITSCH (1982) 31-32 m. FN 43; L114.

L114; L120; L122; L150; L153.

611
612
613
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Ein extremes Beispiel fir diese Mode bildete das lateinische Arbeits- und
Ubungsbuch von Friedrich HOFFMANN und Hermann HOFFMANN aus dem Jahr
1932.°" Sein Titel ist irrefiihrend. Es bietet keine Ubungen und keine Hand-
lungsorientierung, sondern versteht unter einem ,Arbeitsbuch® lediglich das
Gegenteil von Vergniigen: , Wir brauchen viel eigene Arbeit des Schiilers; die soll
ihm das Buch erleichtern. So ist es ein Arbeitsbuch.“®"

Die beiden Autoren reagieren auf die abgesenkte Stundenzahl ihres Faches
an der Schule, indem sie lieber auf langeres Einiiben durch Hausaufgaben set-
zen, anstatt das Pensum einzuschranken. Sie entscheiden sich fiir eine radikale
Variante der lateinisch-deutschen Methode. Endlose Kolonnen von Einzelsétzen
sollen zur Lekturefdhigkeit fithren. Die Monotonie des Verfahrens wird zusétz-
lich dadurch gesteigert, dass diese Einzelsitze wiahrend der gesamten 36 langen
Ubungsstiicke stets ungefihr zwei Zeilen lang und von dhnlicher Bauweise
sind. Nach HOFFMANN und HOFFMANN lasse sich durch ,zusammenhingende
Stiicke” ohnehin keine Motivation erzielen. Sie haben wenig Zutrauen in die
Attraktivitat der Antike, wenn sie behaupten: ,Denn nicht das stoffliche Interesse
fesselt junge Menschen zundchst an das Lateinische, sondern die Freude am
Verstindnis fiir seine Eigenart.“®'® Sogar die abschlieBenden 20 Lesestiicke sind
an grammatischen Themen orientiert. Die abverlangte ,Arbeit” umfasst auch
das Einpauken einer 120-seitigen Sprachlehre.

Aus heutiger Sicht markiert das von HOFFMANN und HOFFMANN gewdhlte
Verfahren einen deutlichen Ruckschritt gegeniiber dem zweibdndigen Unter-
richtswerk Lateinunterricht als Kulturkunde aus dem Jahr 1925 von Friedrich
GUNDEL und Heinrich JUNGBLUT, das ebenfalls fiir altere Lernanfanger und fiir
Universitatskurse gedacht war, das aber sowohl Kulturgeschichtliches wie auch
diachronische Sprachbetrachtungen und deutsch-lateinische Ubungssitze ent-
hielt. Im Vorwort hief3 es dort:

wDie Schiiler treten nicht als Sextaner, sondern in einem reiferen Alter an das
Lateinische heran. Es ist also nicht angdngig, einfach die sprachlichen Tatsachen

. 617
zu berichten.”

6147 190,

L120, 3.
L120, 3.
L122, V-VL

615
616
617
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6.2 Griechisch: Friedrich Slotty und Georg Peter Landmann

Eine Neuerscheinung des Jahres 1922 brachte Bewegung in die kurz zuvor von
TRANTOW ausgelotete Szenerie: Der Jenaer Indogermanist Friedrich SLOTTY
(1881-1963) gab seit 1916 universitare griechische Anfingersprachkurse und
legte nun ein Ubungsbuch vor, das geeignet war, diese zu begleiten. Er legte
dafiir zwei Semester mit jeweils vier Wochenstunden zugrunde.618 Zur Erinne-
rung: Das erste Erwachsenenlehrbuch fiir Universitatskurse von Rudolf HELM
aus dem Jahr 1902 hatte noch den Anspruch, einen Prasenzunterricht zu beglei-
ten, der innerhalb von nur einem einzigen Semester mit drei Wochenstunden
die Erganzungspriifung vorzubereiten hatte. Das erklirte dort die extreme
Stoffverdichtung, die sowohl eine Art von didaktischer Atemnot zur Folge hatte
als auch die Benutzung des Buches durch einen anderen Dozenten als HELM
sowie erst recht den Einsatz im Selbststudium erschweren musste. Nicht nur
nach heutigem Empfinden, sondern auch nach den damaligen Maf3stiben wurde
eine so kurze Vorbereitungszeit als gewaltige Herausforderung betrachtet.®”’

Fir das neuartige, nun deutlich umfangreichere Lehrbuch gestattete sich
SLOTTY mehr und ldngere Lesestiicke sowie insbesondere ein Plus an
sprachgeschichtlichem Informationsgehalt. Die Proportionen machen in erster
Linie den Indogermanisten Freude: Uber weite Strecken ist das Werk ein lingu-
istischer Informationsfundus. Das, worum es zielorentiert gehen sollte, das
fremdsprachliche Material, ist gewissermaflen trockengelegt und unter der
Uberschrift Ubungsstoff in beengtem Layout in einen Anhang gepresst. Dort
erscheinen die Einzelsatze ohne inhaltliche Verstédndnishilfen.

In diesen Stiicken behandelt SLOTTY die Ubungsform des griechisch-
deutschen und deutsch-griechischen Ubersetzens gleichberechtigt: Zu jedem
grammatischen Thema bietet er parallel zum griechischen Stiick eine quasi pa-

18 1,023, Iv.

Ergénzend zu HELMS personlicher Einschatzung (vgl. Kap. 5.1) kann beispielhaft auf
einen Leserbrief in der Zeitschrift Pddagogisches Archiv desselben Jahres verwiesen
werden. Wilhelm POETZSCH, Oberlehrer des Realgymnasiums im mittelsdchsischen
Débeln, versichert darin, es sei einem seiner Zoglinge gelungen, nach einer Vorberei-
tungszeit von nur einem halben Jahr die griechische Ergénzungspriifung zu bestehen.
Dem ,auBlergewdhnlich fleifligen” Schiiler standen dabei allerdings in POETZSCH selbst
sowie einem Privatlehrer gleich zwei anleitende Helfer zur Verfiigung. Die Meldung
unter dem Titel ,Ergénzungsprifung eines Realgymnasial-Abiturienten in Latein und
Griechisch nach 1 Semester® ist geradezu als Sensation aufgemacht, POETZSCH (1902).

619
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rallele Lektion aus deutschen Ubungssitzen von nicht geringerem Umfang. Das
Prinzip war aus dem Ubungsbuch von Adolf KAEGI bekannt, das im ersten
Drittel des 20. Jahrhunderts im griechischen Schulunterricht beliebt war.
Konzeptionell setzte SLOTTY im Erwachsenenunterricht also auf eine Mischung
aus Instruktion nach wissenschaftlichem und Einibung nach schulischem
Strickmuster. Die Ubernahme durch den Verlag DE GRUYTER und die
Nachdrucke bis in die Gegenwart belegen die wissenschaftliche Konsensfahig-
keit und die niichterne Zeitlosigkeit, mit der es SLOTTY im Jahr 1922 gelang, den
Bau der griechischen Sprache darzustellen.

Ebenfalls aus der Unterrichtssituation in den Universitatskursen erwuchs
die Griechische Fibel von Georg Peter LANDMANN (1905-1994), die 1941 erstmals
verdffentlicht wurde.®”' LANDMANN war im Hauptberuf Gymnasiallehrer, gab
aber auch regelmiaf3ig lateinische und griechische Universitatskurse, teils allge-
meinbildende, teils fachspezifische (fir Mediziner). Von ihm stammen auch
gediegene Ubersetzungen des thukydideischen Gesamtwerkes, von Xenophons
Symposion sowie griechischer und romischer Dichter.

Seine Fibel verwendet ausschliefilich Originalsitze und bietet erwachsenen
Lernern ein farbenprichtiges Panorama der griechischen Literatur und ihrer
Gedankenwelt. Deutsche Uberschriften oder Einfithrungen erleichtern bisweilen
das Verstandnis der Einzelsatze:

wLykurg, aufgefordert, eine Demokratie einzurichten: X0 npdroc év ] off
oikig moinoov Snpoxpariav.*?

Nicht leicht zu bewailtigen ist der stindige Wechsel zwischen gebundener
und ungebundener Sprache sowie zwischen dem attischen, ionischen und do-
rischen Dialekt, zumal aus verschiedenen sprachgeschichtlichen Ent-
wicklungsstufen (Abb. 16). Didaktisch von grofler Klarheit ist hingegen die
Gliederung in 33 Themenkapitel der Formenlehre mit einer nachvollziehbaren
und lektiireorientierten Progression. Als Referenzgrammatik dienen die jewei-
ligen Paragraphen bei KAEGI.

Mit LANDMANNS Buch kénnen aber auch die Phanomene der Satzlehre ein-
geiibt werden: Der Anhang enthilt einen speziellen Index, um die Einzelsétze
des vorderen Teils zum Zwecke syntaktischer Ubungen in einer anderen Rei-

20" Adolf KAEGI, Griechisches Ubungsbuch, Berlin 1891', 1930* (3 Bde.; Uberarbeitung

nach dem Zweiten Weltkrieg in neuer Auflagenzihlung; engl. u. d. T. Advanced Lessons
in Greek, St. Louis 1917", 1930").

21 1013,

#1013, 11.
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henfolge durchnehmen zu konnen. Mitgeliefert ist also quasi eine alternative
Gruppierung desselben Originalmaterials. Von Nutzen sind ferner ein Ver-
zeichnis der Fundstellen sowie ein vollstindiger Schliissel mit deutschen Uber-
setzungen, der unterstreicht, dass Erwachsene hier keine Priifung, sondern eine
Hilfestellung erhalten.

1.7Q Zeiv’, dyyéhev Aakedarpoviog dm Thde
Keipeda toic xeivwv madduevor vouiporg.
2. Nov pev Aelrgirog pev dpyer, Aedipirog & émxpored,
Aewpilw d¢ mavra xettar, Aewilov d’ dxoderar
3. Eine Spartanerin, auf dem Sklavenmarkt gefragt: Ti dUvace oielv;
— ‘Ehevdépa €ivar. 4. Eine Spartaperin gibt ihrem Sohn den Schild:
Tavmy 6 wamip® gov Gel Zowlev: xai 6V olv Tavmv odle { pi Tod.

Abb. 16: Wechsel zwischen Poesie und Prosa in Landmanns Griechischer Fibel.

6.3 Latein: Von Christian Goldinger bis zu den
Soldatenbriefen fiir Berufsforderung

LANDMANNS griechischer Fibel dhnelt ein ,kurzes Lehrbuch fiir Selbstunterricht
und Freikurse® von Christian GOLDINGER unter dem programmatischen Titel
Das notwendigste Latein (1922).623 In der Vorrede erldutert GOLDINGER seine
Ansichten tiber den Sinn des Lateinlernens, die an die Worte von Karl HOERENZ
erinnern:

,Seit Thomasius‘ Zeiten haben die Gelehrten allmdéhlich aufgehért, Latein zu
schreiben; trogdem braucht man aber nicht erst in die Messe oder zum Apotheker,
Juristen und Botaniker zu gehen, um wahrzunehmen, daf3 diese Sprache noch
keineswegs ausgestorben ist. Nicht blofs begegnet sie uns in zahlreichen »gefliigel-
ten Wortenx, auch die Tagesbldtter und Fachschriften kommen ohne Fremdworter,

die dem Lateinischen und Griechischen entnommen sind, immer noch nicht
«624

aus.
2 1113, - ,Freikurse“ hieflen die fakultativen Lateinkurse in den héheren Klassen der
Oberrealschulen.

621,113, 3. - Zu der entsprechenden Passage bei HOERENZ s. 0. S. 83-84.
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Humorvoll z&hlt er peinliche Fehler auf, die aus fehlender Lateinkenntnis
erwachsen konnen. So erweckt das Buch den Eindruck, mitten im Leben zu
stehen. Der beigebundene vierseitige Prospekt zeigt, dass in dem Verlag an-
sonsten Lernhilfen und Taschengrammatiken fiir die modernen Sprachen

erschienen sind.

L Deflination, Genetiv — ae.

Singularis Pluralis
Nominativus mensi per Tifdy  mensae Hie Tifdje
Genetivus mensae Hed T, meusarum Her .
Dativas mensae pem T mensis der T,
Accusativus mensam den T, mensds pie T,
Vocativus mensd p T mensae g I,
Ablativus - mensipon b, T, mensis por, durd), mit ..

Die Worter der I .Defl. find f., menn nidt dad natiirlide
Sefdledt eine udnabhme madt wie bei poéta, agricola, Persa etc.

16. Aut prodesse volunt aut delectare poétae entimeder m:‘.gert
joollen fie ober ergihen, die Didhter. — Ubi bene ibi patria mo
€3 gut geht, da ift bas Baterland. — Finis Poloniae Hog Gnde
olens (it da). — pater patriae Pater Hed B, — pater familias
Aalter @en. filx — ae) Familienvater, — summa summarum Hie
Gumme der Summen, Gejomi-total. — aquae ductus Waffer-
leitung. — Japsus linguae @nigleffung der Bunge (3. B. Poft
“und Rotien). — orbis terrarum Erdfreis. — Mariae Himmelfahrt.
— curriculum vitae furger Rauf de8 Qebens, furze R[ebensbe-
idjreibung. — Dr. theol. — Doctor theologiae; Dr. med. — Dr.
“medicinae. — Aurora musis amica bie PMorgenrbie ifi den §D’Eu’|’en
(dem @mﬁmm) Hold. — Hannibal ante portas (9. [jtebt] vor
Den oren. —— post.tenebras lux nad) Finfternid Qidgt. — via
Hamburg — cuf dem Weg iiber $. — pro forma nur der Form
b, gum Sdjein, — deus ex machind ,,em Bott aus der Majdine”
Helfer in Noten.

Abb. 17: Einiibung eines Paradigmas der lateinischen Formenlehre mit
allgemeinbildenden Beispielen bei Christian Goldinger.

GOLDINGER gelingt eine grof3tmogliche Kiirze des Lehrbuchs, indem er konse-
quent auf alles verzichtet, was mit dem Ziel des ,Lateinschreibens®, also der
aktiven Sprachbeherrschung zu tun hat. Seine Broschiire — einschlieflich des
Vokabelverzeichnisses kommt sie auf weniger als 100 Seiten — setzt damit zwei
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Jahre vor den RICHERTSCHEN Richtlinien und acht Jahre vor Max KRUGERS Me-
thodenlehre ein Signal zugunsten der ausschlieilich lateinisch-deutschen Me-
thode.”” Sein Buch enthilt zunichst eine Kurzgrammatik mit Kompendi-
encharakter. Es fillt auf, dass bereits die Beispiele fiir grammatische Phanome-
ne aus bekannten Phrasen oder Literaturzitaten gewonnen sind und auf ergie-
bige Weise der Allgemeinbildung dienen (Abb. 17). Das setzt sich anschlieBend
in 25 buntgemischten Originaltexten fort, zu denen die deutschen Ubersetzun-
gen in einem gesonderten Schlussteil beigefiigt sind. Die autodidaktische Be-
nutzung wird durch Vokabelhilfen zusatzlich unterstitzt.

Beachtenswert ist, dass sowohl GOLDINGER als auch LANDMANN ihre kurzen
Rundginge als abgeschlossene Bildungserlebnisse konzipieren und vollauf
diejenigen zufriedenstellen, die danach keine Vertiefung wiinschen. Haufiger
bekamen es Erwachsene mit einem philologischen Habitus zu tun, der briefliche
Lehrgénge im Umfang von mehr als tausend Seiten nur als ganz ungentigenden
Vorgeschmack auf ein eigentlich bendtigtes Fortsetzungsstudium verstanden
wissen wollte.

Erwihnung verdient in diesem Zusammenhang auch ein Erwachsenen-
lehrbuch, das nie erschienen ist. Der Osterreichische Bildungshistoriker und
Philosoph Otto WILLMANN (1839-1920) fasste noch im hohen Alter den
Entschluss, einen Beitrag zur altsprachlichen Erwachsenenbildung zu leisten. Er
verstand die antiken Sprichworter ebenso wie die neulateinischen Spriiche als
ganzheitliche Aussage- und Kommunikationsweisen, auf denen ein Fremdspra-
chenerwerb jenseits der Vorherrschaft der Grammatik aufgebaut werden kénn-
te. Als er im Alter von 81 Jahren starb, fand sein Schiiller Wenzel POHL ein auf
diese Weise konzipiertes ,Lateinisches Sprach- und Spruchbuch zum rationellen
Selbstunterrichte in einem druckfihigen Zustande vor, welches noch der
Verdfentlichung harrt*.**
ziert, aber POHL gab im Jahr 1925 die 38-seitige Einleitung heraus, um auf die
Konzeption aufmerksam zu machen. Die lesenswerte kleine Abhandlung wurde

Das Manuskript wurde zwar nie zur Génze publi-

an entlegener627 Stelle publiziert. WILLMANN ging von zwei Arten der
Sprachaneignung aus, die er als ,praktisch-empirischer Weg® und als ,rationell-

%% Der Methodenstreit und Paradigmenwechsel in den beiden Jahrzehnten vor 1945, der

das Ziel der originalen Schriftstellerlektiire an die Stelle der aktiven Sprachbeherr-
schung setzte, wurde detailliert dargestellt von FRITSCH (1984).

626 WILLMANN (1925) 1 FN 1.

527 Im 16. Jahrbuch des Vereins fiir christliche Erziehungswissenschaft.
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methodischer Weg® einander gegeniibergestellt. Das entspricht den heute {ib-
licherweise als Kontrastierung benutzten Begriffspaaren Spracherwerb versus
(Fremd-) Sprachenlernen bzw. gesteuerter versus ungesteuerter Fremdsp-
rachenerwerb. WILLMANN strebt eine Moglichkeit an, den ,rationellen® Weg so
angenehm und gewinnbringend wie moglich zu beschreiten, um ein Urteils-
vermogen im antiken und christlichen Bildungskontinuum zu erlangen. Unge-
wohnlich ist, dass er zu diesem Zweck das Potenzial der Gnomen, Weisheiten
und Allegorien beleuchtet. Er geht so weit, den ,Spruch als Lehrmittel® einset-
zen zu wollen:

»Dafs damit das Sprachbuch einen wertvollen Stiigpunkt, man darf sagen einen
rationellen Einschlag, erhdlt, liegt auf der Hand. Spruch besagt: Gesprochenes, das
wert ist, behalten zu werden; das Sprichwort ist ein Spruch, der gleich einem Worte
von Mund zu Mund geht; beide sind das verfiigharste Sprachgut [...] Mit dieser
Verwendung des Spruches zu Lehrzwecken greift aber das Sprachbuch auf den
dltesten Brauch des Jugendunterrichts zuriick. Die altromischen Knaben lernten
die Zwolftafelgesetge und liturgische Formeln auswendig.“628

Auswendig? Ob  WILLMANNS Anleitung zum Lateinlernen eine
rickwartsgewandte Mnemonik enthalten hétte, kann anhand seiner Einleitung
nicht mit letzter Sicherheit geklart werden. Die von ihm skizzierten Streifziige
durch die Geschichte der Bildung zeigen jedenfalls nicht nur den enzyklopadisch
bewanderten Gelehrten (wie in seinen Hauptwerken zur Geschichte des Idealis-
mus und zur Didaktik als Bildungslehre), sondern auch den erwachsenen-
padagogischen Praktiker: Wenn er auf die Lehrbiicher fiir Kirchenlatein und
Juristenlatein zu sprechen kommt, nennt und kennt er samtliche Autoren. Dass
WILLMANN buchstablich bis in seine letzten Lebenstage an dem Lateinbuch ge-
arbeitet haben muss, zeigt sich daran, dass er das Erscheinen von Heinrich UH-

LES Laienlatein noch selbst einarbeiten konnte.**’

Ebenfalls in der Mitte der 1920er Jahre entstanden die Erwachsenenlehrbiicher
von Emmeram LEITL. Deren Ziele und Methoden wurden bereits im Zusam-
menhang mit seinem Lehrgang der lateinischen Kirchensprache vorgestellt
(s. Kap. 3.5.1). LEITLS allgemeinsprachliches Lateinbuch fiir Erwachsene brachte
er zundchst ab 1924 in drei aufeinander aufbauenden Teilbdnden heraus.
1931 lie§ er unter dem Titel Latein zum Selbstunterricht eine kiirzer gefasste
Ausgabe folgen, von deren angekiindigten zwei Banden nur der erste erschien.

628 WILLMANN (1925) 4-5.

629 WILLMANN (1925) 3; L242.

227



Wenig spater erhob Otto BARTH (1891-1949) Kiirze und Minimalismus zum
Leitgedanken eines padagogisch geschickten lateinischen Kompendiums, das er
selbst im Schulunterricht zum Einsatz brachte und das sich fiir Lernende aller
Altersgruppen eignet. BARTH war nach dem Studium und der Promotion in
Halle als Studienrat an Schulen in Cottbus und Templin tatig, bevor er im Jahr
1927 an die Staatliche Gertraudenschule nach Berlin-Dahlem kam, die in dem
Ruf stand, ,ein besonders gutes Lyzeum® zu sein.®*® 1930 gab er eine zweiban-
dige Schulausgabe des Livius heraus. 1935 folgte der schmale Band unter dem
Titel Latein? Non nisi...! Ein Hilfsbuch fiir kleine und griofSere Lateiner, den er im
Vorwort mit einer typischen Metapher der Lehrersprache als ,Existenz-
Minimum® bezeichnet:

,NON NISI (,du kannst n i ¢ h t Latein, w e n n du nicht wenigstens d a s
kannst®) ist der die Stoffmenge nach unten begrenzende Gesichtspunkt fiir den
grammatischen und den Wortschats-Teil gewesen.“631

Der Grammatikteil besteht aus 40 Lernparagraphen, deren Anordnung eher
einer Aneignungsprogression als einer linguistischen Systematik folgt. Einige
Paragraphen widmen sich einem Kasus oder einer Nebensatzart. Daneben fin-
den sich aber auch griffige Uberschriften wie ,laudaturus®, ,man®, ,Das richtige
Tempus® oder ,Kleine Gefihrlichkeiten®.

Bemerkenswert sind die Klarheit und Stringenz in dem kurzen zweiten
Abschnitt zum Thema der TexterschlieBung. BARTH beginnt seine Prasentation
der Konstruktionsmethode mit notwendigen Voribungen und entfaltet dann
sechs Arbeitsschritte. Die Suche nach dem Subjekt eines Satzes wird von ihm
ausdriicklich verworfen, weil es so selten zweifelsfrei markiert ist. Stattdessen
gibt er detaillierte Hilfestellungen fiir den heikelsten Punkt, den die Befirworter
dieser Methode oft umkurven: Nach der erfolgten Analyse der Hauptsatz-
Nebensatz-Struktur sowie der Priadikate und Partizipien miissen die jeweils
passenden — und leider vollig verschiedenartigen — Figungen, Konstruktionen
und Ergidnzungen identifiziert werden. Den Abschluss bilden stilistische Hinwei-
se zum Neuaufbau in der Zielsprache und zur sinnvollen Benutzung von ge-
druckten Ubersetzungen.

Darauf folgt auf nur 17 Seiten ein gut beherrschbarer Lernwortschatz. Dessen
Stédrke ist, dass er meist nur je ein einziges lateinisches und deutsches Lexem
angibt: Im Lateinischen werden die Stammformen nie, die Zusétze des Genitivs

%9 Daten It. Personalblatt. — Die Einschatzung des Rufes der Schule stammt von Katha-

rina MOMMSEN (briefliche Mitteilung vom 18.12.2016).
6311945, 3 [Hervorh. d. Vertf.].
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und des Genus nur in den wirklich erforderlichen Fillen verzeichnet. Im
Deutschen beschrankt sich BARTH fast ausnahmslos auf eine einzige Bedeutung
zum Auswendiglernen.

Dem Biichlein, das leider in Vergessenheit geriet, gelingt damit in allen be-
handelten Bereichen - Lexik, Syntax und TexterschlieBung — etwas, das die
Lernenden im Lateinischen als eminent wohltuend empfinden: Es erzeugt
Sicherheit und Zutrauen. Autodidaktisch nicht nutzbar sind allein die 38
deutschen Ubungstexte zur Retroversion im Schlussteil, weil kein Ldsungsteil
enthalten ist.

Katharina MOMMSEN erinnert sich an Otto BARTH als einen ,strengen, aber
humorvollen® und ,zweifellos vorziiglichen Lateinlehrer”. ,In seinem ganzen
Wesen“ war etwas ,energisch Frisches und Bestimmtes®. Das Kompendium,
allseits kurz Non nisi genannt, das von Quarta an im Einsatz war, spiegele seine
Personlichkeit wider. ,Es war eingdngig, im Gegensaf zu den langweiligen
Grammatiken, die ebenso viele Regeln wie Ausnahmen der Regeln servieren“®*

Katharina MOMMSENS Erinnerungen an ihre Schulzeit unter dem National-
sozialismus zeigen auch, wie nah geistige Prominenz, privilegierte Elite und
Verhdngnis beieinander waren: Als Kind horte sie oft die Predigten Martin
NIEMOLLERS, dessen Garten an den Schulhof der Gertraudenschule grenzte
(Abb. 18). Ihre Mitschiiler kamen aus den méachtigsten Familien, hielen GORING,
LUTZE oder RUST und konnten sich Aulerungen iiber HITLER herausnehmen, die
fir Normalbiirger lebensbedrohlich gewesen wiren. Als peinlicherweise ausge-
rechnet die Tochter des Reichserziehungsministers RUST sitzenblieb, wurde der
Lehrer, der dies zu verantworten hatte, in den entferntesten Winkel Ostpreu-
Bens strafversetzt.

Der Name Bernhard RUST leitet schlie3lich tiber zu einem weiteren lateinischen
Erwachsenenlehrbuch vor 1945.

632 Katharina MOMMSEN danke ich fiir die briefliche Mitteilung dieser und der folgenden

Informationen vom 18.12.2016.
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Abb. 18: Gebdude der Staatlichen Gertraudenschule in Berlin-Dahlem zu
Zeiten Otto Barths. An das Schulgelinde grenzte der Garten des Theologen

Im Februar 1941, als sich alle Aussichten auf ein rasches Kriegsende zerschlagen
hatten, schuf das Reichserziehungsministerium durch einen Erlass die Mog-
lichkeit, dass die Soldaten der Wehrmacht unter praktikablen und besonders
geregelten Voraussetzungen die Reifepriifung ablegen bzw. nachholen konn-

633
ten.

Hierbei handelt es sich nicht um den sogenannten Reifevermerk, der
landlaufig Notabitur genannt und den Einberufenen bestimmter Jahrgénge
bereits seit Kriegsbeginn automatisch zuerkannt wurde, sondern um ein voll-
giiltiges Abitur. Die Meldung zu den unter diesen Bedingungen modifizierten
Priffungen konnte entweder bei den Unterrichtsverwaltungen der jeweiligen
Heimatprovinz oder, weil das in der Regel nicht moglich war, bei dem Leiter der
Jnachstgelegenen Wehrmachtkurse zur Berufsforderung erfolgen.634 Zur Vorbe-
reitung auf die Priifungen wurden in der Schriftenreihe Soldatenbriefe zur Be-
rufsforderung insgesamt neun Teilbande fiir die verschiedenen Unter-
richtsfacher unter dem Titel Weg zur Reifepriifung konzipiert und veroffentlicht.
Davon waren acht Bande den einzelnen Priifungsfiachern gewidmet. Hinzu kam
erginzend ein Band fiir das Fach Kunstbetrachtung, der der ,Abrundung des
allgemeinen Wissens® dienen sollte, aber nicht prifungsrelevant war. Die Stan-
dardbelieferung der Wehrmacht sollte dafiir sorgen, dass in jeder einzelnen

% Runderla8 des Reichs- und PreuBischen Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und

Volksbildung (RMfWEV) E Illa 400/41 W (a) v. 22.2.1941 Teil II (Reifeprifung).
834 7.1 dem Folgenden L152, 3-4.

230



Truppeneinheit je ein Exemplar pro Band vorhanden war und den interessier-
ten Soldaten zur Verfugung stand. Reichte dies nicht aus, konnten die Titel
individuell zum Preis von 80 Pfennig je Band nachbestellt werden.

Dem NS-Schulsystem635 entsprechend gab es jeweils ein unterschiedliches
Priifungsverfahren nach dem ,Plan der Oberschule® - mit einer ,Ubersetzung
aus dem Lateinischen ins Deutsche (3 Stunden)“ als Wahlmoglichkeit — und
andererseits nach dem ,Plan des Gymnasiums® - mit einer obligatorischen
sUbersetzung aus dem Lateinischen und aus dem Griechischen ins Deutsche®.
Einen eigenen Vorbereitungsband gab es in den Soldatenbriefen allerdings nur
fur Latein. Die Vorbereitung im Griechischen musste den daran interessierten
Wehrmachtsangehdérigen ,selbst tiberlassen bleiben®. Hierfiir waren ,die an den
hoheren Schulen (Gymnasien) eingefithrten Lehrbiicher und Lektiireausgaben
zugrunde zu legen®.

Adolf RuscH und Gerhard ROTTGER alias Gerhard SALOMON waren die Auto-
ren des Lateinbandes, der 1943 erschien. Die Zielgruppe waren demnach Er-
wachsene, aber es waren keine Anfanger. Deshalb hat das Buch den Charakter
einer grindlichen Auffrischung. Gleich zu Beginn sind zur Erinnerung die For-
mentabellen abgedruckt. Den Kriegsteilnehmern werden die Themen der Satz-
lehre schonend und nicht zu schnell in 43 leichtfasslichen Kapiteln erlautert. Die
Originallektiire besteht, wie seit 1938 tiblich, in Caesars De bello Gallico und
Tacitus' Germania.*® Als Hilfe fiir die Ubersetzungsarbeit steht ein Vokabel-
verzeichnis zur Verfugung. Auflerdem werden in der ersten Lektiirephase die
Subjekte und Prédikate (in einer spiteren Phase die syntaktische Grobgliede-
rung) durch Sperrung im Druckbild hervorgehoben und die oratio obliqua kur-
siv gesetzt. Ferner gibt es umfangreiche Ubersetzungshilfen in einem kommen-
tierenden Apparat unten auf jeder Seite sowie Sacherlduterungen in einem
getrennten Kapitel. Bedenkt man, dass die gesamte Formenlehre vorausgesetzt
wird und nahezu ausgeklammert bleibt, so ist der Lehrgang mit 272 Seiten
ziemlich lang und materialreich. Trotz der kargen, broschierten Ausstattung
unter den Bedingungen des Kriegsjahres 1943 enthélt das Buch Zeichnungen,
Karten und Schwarzweif3fotos.

%35 PriTscH (1982) 23-24 m. FN 20.

6% Beide Texte nahmen eine zentrale Stellung in der lateinischen Schullektiire der NS-
Zeit ein, vgl. FRITSCH (1982) 46-54.

231






7 Berlin als Fallbeispiel fiir den
universitaren altsprachlichen
Anfangerunterricht bis zum Jahr 1945

7.1 Griinde fiir eine exemplarische Betrachtung Berlins

Zeitgleich mit Herman HIRT in Leipzig begann Rudolf HELM in Berlin im Som-
mersemester 1902 mit universitiren griechischen Anfiangerkursen. Bei diesen
beiden scheint es sich um die ersten ihrer Art in Deutschland gehandelt zu ha-
ben.®”” Fiir Rudolf HELM gilt aufBerdem, dass seine Lehrbiicher aus den Jahren
1901 und 1902 die ersten veroffentlichten Lehrwerke fiir Latein und Griechisch
waren, die speziell auf den Erwachsenenunterricht in der Zeit des Kieler Erlas-
ses und danach zugeschnitten waren. Schon allein wegen der Rolle Rudolf
HELMS bietet es sich deshalb an, fiir eine exemplarische empirische Betrachtung
des Personals und des Unterrichts das Berliner Institut fiir Altertumskunde
auszuwéahlen.

Hinzu kommt die Bedeutung dieses Institutes fir die Altertumswis-
senschaft, die dafiir sorgte, dass seine Geschichte insgesamt recht gut erforscht
ist. Dank der Briefeditionen und Einzeluntersuchungen von William CALDER III,
Eckart MENSCHING, Wilt Aden SCHRODER, Wolfgang ROSLER und Paul DRAGER
liegen zahlreiche Publikationen zur Geschichte des Institutspersonals vor, an die
angekniipft werden kann.

Uber die Dozententitigkeit in den griechischen und lateinischen
Sprachkursen duflert sich der bis in entlegenste Quisquilien fithrende Detail-
reichtum der vorhandenen Studien fast niemals, geschweige denn systematisch.

%7 Herman HIRT an der Leipziger Universitat (It. VV): ,Einfuhrung in das Griechische

(seit Realgymnasiasten u. a.) Dienst. u. Freit. 3-4 U., privatim“. Ebenfalls vergleichsweise
frith an der Marburger Juristischen Fakultét: ,,Griechischer Cursus fiir realistisch Vorge-
bildete, Dr. WESTPHAL, Mittwoch und Freitag 3 Uhr®, Philipps-Universitat Marburg, VV,
Sommerhalbjahr 1904, 8. Zum Vergleich: In Miinchen fiihrte erst Friedrich ZUCKER 1912
die ihm aus Berlin bekannten Elementarkurse ein, Wilhelm STREITBERG beteiligte sich
dort an einem entsprechenden griechischen Angebot.
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Die Akteure sind jeweils aus anderen Griinden interessant: es handelt sich um
prominente Wissenschaftler und um deren Umgebung. Eine der seltenen Stel-
len, an denen auf die Arbeit der Anfangersprachkurse eingegangen wird, ver-
anschaulicht die nicht sonderlich interessierte Durchdringung, eher, muss man
sagen, sogar eine ldssliche Handhabung des Phidnomens.

In seinem Aufsatz iiber die Berliner Jahre Friedrich SOLMSENS (1904-1989)
schildert Eckart MENSCHING den organisatorischen Aufbau des Instituts fiir
Altertumskunde am Ende der 1920er Jahre mit den Ordinarien als Direktoren
sowie dem fiir die Bibliothek zustindigen Assistenten.**® Bei dieser Gelegenheit
weist er als dritte Personalkategorie — noch vor den Privatdozenten - auf die
»mit Abhaltung von Sprachkursen® beauftragten Dozenten hin und nennt in
beliebig wirkender Auswahl einige Namen und Jahreszahlen. Er zdhlt Wolf-
gang SCHADEWALDT, Harald FucHsS, Richard WALZER, Karl DEICHGRABER und
Fritz SCHWARZ auf. Hier geraten unterschiedliche Sachverhalte durcheinander,
weil seit 1924 sowohl der Anfingerunterricht fiir Realabiturienten in anderen
Studienfichern als auch die neu eingefithrten Propadeutika fiir Philologiestu-
denten des Proseminars als ,Sprachkurse® bezeichnet wurden. Auch bilden die
Genannten keineswegs eine homogene Personalkategorie, da die so eingesetz-
ten Dozenten teils als Assistenten, teils als Lehrbeauftragte, teils als wis-
senschaftliche Hilfskrafte beschaftigt waren. Im Anschluss folgert MENSCHING:

»Die Beauftragten sind also zumindest promoviert. Wenn Anfang 1934 neben
Schwarz der unpromovierte Hermann Langerbeck erscheint, liegt ein deutliches
Indiz fiir die Anomalitdt der Situation (nach dem ,Berufsbeamtengesets) vor.“®’

Es steht jedoch auler Zweifel, dass auch schon Karl DEICHGRABER im Jahr
1927 — also lange vor den Repressalien des NS-Regimes — die Leitung der Kurse
vor Abschluss seiner Promotion iibertragen wurde (ebenso wie in LANGERBECKS
Fall rund ein halbes Jahr vor dem Rigorosum). Beiden wurde offensichtlich der
Anfangerunterricht in Kenntnis ihrer Person und ihrer Studienleistungen zuge-
traut. Und beide blieben nicht die einzigen unpromovierten Kursleiter.**’

Die ,Anomalitat der Situation“ kann besser mit demjenigen verdeutlicht
werden, der fehlte, als mit dem, der ihn ersetzte: Dem ,,Nichtarier“641 Richard
WALZER wurde die Leitung der Griechischkurse schon im Sommer des Jahres

5% Nugae 3, 80 m. FN 54 (i. e. LGB 33 (1989) 42 m. FN 54).

Nugae 3, 80 m. FN 54 (i. e. LGB 33 (1989) 42 m. FN 54).

Auch Ernst RUPPRECHT trat 1935 seinen ersten Sprachkurs vor dem Abschluss seiner
Promotion an, s. u. S. 300.

1 GoTTE (1993a) 221.

639
640
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1933 entzogen — ebenso wie andernorts Ernst GRUMACH oder Eduard FRAENKEL
zu einem sehr frithen Zeitpunkt ihre Amter wegen des ,Gesetzes zur Wieder-
herstellung des Berufsbeamtentums® verloren. **

MENSCHING konnte kaum argwohnen, man habe aus Mangel an geeignetem
Personal einen Unpromovierten beauftragt. Etliche kompetente Doktoren
verschiedenen Alters wiren fiir bezahlte universitire Arbeit dankbar gewesen,
da in damaliger Zeit neben wenigen Stipendien sowie einer beginnenden Gra-
duiertenf(’irderung643 Positionen fiir den akademischen Nachwuchs in der Klas-
sischen Philologie nur in hochst begrenztem Mafle bereitstanden, vor allem

beim Thesaurus linguae Latinae®** oder in vergleichbaren Grofiprojekten. Bei

%2 Das Gesetz in der am 7.4.1933 verabschiedeten Form lie noch diverse Spielraume,

wenngleich der von Paul MAAS im April 1933 ausgefiillte Fragebogen in MENSCHINGS
Augen ein unheilvolles Vorzeichen darstellt, cf. MENSCHING (1987) 29. Fiir die Universita-
ten ist von letztlich entscheidender Bedeutung die Durchfithrungsverordnung Nr. 3 vom
6.5.1933 (RGBI I, p. 245), die die Anwendung des Gesetzes auf Hochschullehrer vorsah,
sowie die Festsetzung des 30.9.1934 als letzter Frist zur Einleitung eines ,Dienststrafver-
fahrens® It. Viertem Gesetz zur Anderung des Gesetzes zur Wiederherstellung des Be-
rufsbeamtentums v. 22.3.1934, Art. 1, Abs. 2 (zit. n. Joseph WALK: Das Sonderrecht der
Juden im NS-Staat, Heidelberg 1996, 75). — Wer letztlich wann und aus welchen Griin-
den die Konsequenzen zu spiiren bekam, gehort zu den uneinheitlichen Wirkmechanis-
men von Ehrgeiz und Denunziation in einer Diktatur: Ernst GRUMACH wurde schon
wihrend des Sommersemesters 1933 gezwungen, seine Téatigkeit als Lektor an der Uni-
versitit Konigsberg zu beenden. In dem Zeugnis, das ihm Willy THEILER ausstellte, heif3t
es, die Einrichtung der dortigen lateinischen und griechischen Einfithrungskurse fiir
Realschiiler seien ,im wesentlichen sein Werk® gewesen, cf. WIRTH (1999) 109. - Zu
Ernst GRUMACH siehe: List of Displaced German Scholars, Notgemeinschaft deutscher
Wissenschaftler im Ausland (Hg.), London 1936 (1. Liste) s. v. GRUMACH, abgedr. in:
Herbert A. STRAUsS/Norbert KAMPE: Antisemitismus. Von der Judenfeindschaft zum
Holocaust, Frankfurt/M. 1985 u. 6.; ferner FLASHAR (1968); Renate HEUER: Lexikon
deutsch-judischer Autoren, Miinchen et al. 1992-2013 s. v. GRUMACH; WIRTH (1999).

643 Altphilologen erhielten haufig die Reisestipendien des (Kaiserlich-) Deutschen Ar-
chiologischen Instituts. 1934 ging die Studienstifung des deutschen Volkes vortiberge-
hend im Reichsstudentenwerk auf. Die 1920 gegriindete Notgemeinschaft der deutschen
Wissenschaft hiefl seit 1929 Deutsche Gemeinschaft zur Erhaltung und Férderung der
Forschung. Das Férdervolumen dieser Mittelgeber ist nicht mit den heutigen Instrumen-
tarien zu vergleichen. Generell waren Qualifikationsstellen an Universititen viel weni-
ger verbreitet als heute, ein akademischer Mittelbau war praktisch nicht ausgebildet.
Otto IMmISCHS Ratschlag an den akademischen Nachwuchs, sich um ,Assistentenstellen,
Stipendien® zu bewerben, ist deshalb nicht als allgemein aussichtsreich zu betrachten, cf.
Otto IMMISCH, Wie studiert man klassische Philologie? Stuttgart 1920, 149.

6% Wenn MENSCHING iiber den latinistischen Nachwuchs anmerkt, dieser konnte ,zwi-
schen Promotion und Habilitation mit einer zeitweiligen Beschiftigung am Thesaurus
rechnen® [Hervorh. von mir, M.B.], dann ist das nicht als Angabe einer reichlichen
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kurzfristigen Vakanzen wurden allerdings Gymnasiallehrer angesprochen, die
keine Einarbeitungszeit benétigten (s. Kapp. 7.2.2.10; 7.2.2.14; 7.3.2.2; 7.3.2.7;
7.3.2.15).

Noch verfehlter (und LANGERBECK gegeniiber tatsdchlich unangebracht) wire
das Urteil, LANGERBECKS Berufung sei eine ,Anomalitit” in dem Sinne, dass zu
diesem Zeitpunkt bereits ein dem Regime genehmer Kandidat den Zuschlag
erhalten haben konnte, ohne in fachlicher Hinsicht die erste Wahl gewesen zu
sein.®® Ubrigens ,erscheint® LANGERBECK in der beschriebenen Funktion nicht
S~Anfang 1934 sondern bereits mit dem Beginn des Wintersemesters, also im
Herbst 1933.

Die Pointe ist aber: Es handelt sich bei dem Zitat gar nicht um MENSCHINGS ei-
genes Urteil. Zum Auftakt seiner Untersuchung bedankt er sich bei den Eheleuten
SOLMSEN fiir die Gastfreundschaft und die ,intensive Unterstiitzung bei dem vor-

646 . . .
“® Die Fuflnote verdient unterstrichen zu werden. Denn

liegenden Versuch.
sechzehn Seiten und sieben Paragraphen spater gibt MENSCHING die obige Wer-
tung ab, ohne noch einmal eigens zu kennzeichnen, dass er sich damit den Origi-
nalton SOLMSENS zu eigen macht. Drei Jahre spéter in einem anderen seiner Arti-
kel und in einem anderen Zusammenhang begegnet die Quelle fiir die pronon-
cierte Wertung: ein Brief, den Friedrich SOLMSEN im Januar 1989 vier Wochen vor

seinem Tod an MENSCHING schrieb, um eine Anfrage zu beantworten.®*’

Quantitat zu verstehen: Er spricht von Talenten ersten Ranges, von JACHMANN, FRAENKEL
und BICKEL (Nugae 4, 48 m. FN 82, 71 (i. e. LGB 34 (1990) 109 m. FN 82, 132); siehe auch
ders., Nugae 8, 106, i. e. LGBB 39 (1995) 121. Peter Lebrecht SCHMIDT ergénzt dazu aus
der vorangegangenen Generation noch VOLLMER, W. F. OtTO, KLOTZ, LOMMATZSCH und
Ernst DIEHL, cf. SCHMIDT (1995) 151.

45 Schon am 21.2.1933, also vor dem Gesetz und seinen Folgen, favorisierte JAEGER
LANGERBECK als Nachfolger SOLMSENS (Brief an J. STROUX, vgl. Nugae 3, 95 (i. e. LGB 33
(1989) 57). Das war einerseits noch weiter vom Abschluss der Promotion entfernt und
andererseits, da es um die Assistentenstelle geht, ein noch gréfierer wissenschaftlicher
Vertrauensbeweis als die Ubertragung der Anfingersprachkurse des Winters 1933/34. —
Zur Tragweite der spateren Entwicklungen sei an die skandalésen Umsténde erinnert,
die zur Berufung Werner EBERHARDTS als Nachfolger Hermann SCHONES in Miinster
fihrten. Die Auseinandersetzung zog sich von 1935 bis 1937 hin, bis es den Parteistellen
der NSDAP gelungen war, den hitlertreuen Gymnasiallehrer gegen den Widerstand der
Universitat (und des Ministeriums) als ordentlichen Professor zu installieren.

%% Nugae 3, 64 FN [i. e. LGBB 33 (1989) 26 FN].

Nugae 5, 110. — Wie in dem Aufsatz SOLMSENS, der eine Deutungshoheit tiber den
spaten WILAMOWITZ beansprucht (SOLMSEN 1979a, cf. SOLMSEN 1979b) zeigt auch der von
MENSCHING angefiihrte Brief idiosynkratische Bewertungen des Personals, die sich teils
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Die verschirfte Aufmerksamkeit fiir MENSCHINGS Aussage soll keinesfalls des-
sen Darstellungsform kritisieren. Den Portrits, die er ohne Koketterie nugae
nennt, ist eine Vielzahl an Erhellungen und Entdeckungen zu verdanken. Sein
Augenmerk galt erklartermaflen den Wissenschaftlern und nicht den
Sprachlehrern.648

Die folgende, gezielte Untersuchung des Sprachunterrichts mochte in der
entgegengesetzten Richtung auf die Geschehnisse an dem berithmten Institut
blicken. Wenn man die sprachliche Kompetenz als Fundament des philolo-
gischen Fachstudiums ansieht, liefert eine solche Betrachtung gewissermafien
Bausteine fir eine Instituts- bzw. Philologiegeschichte ,von unten®. Die als
Sprachlehrer titigen Dozenten (in élterer Zeit ,Sprachmeister” genannt) sind
ihre Protagonisten.

Neben den organisatorischen Fragen scheint es zweckméfig, zunéchst ein-
mal fiir einen gegebenen Zeitraum zusammenhéngend zu untersuchen, wer mit
den griechischen und lateinischen Anfangersprachkursen betraut war. Waren es
Professoren, Lehrer oder junge Doktoranden? Gab es besoldete Dauerstellen,
oder musste das Kolleggeld geniigen? Nach welchen Kriterien wurden die Do-
zenten ausgewahlt?

Das Jahr 1945 bildet auch hier erkennbar eine Zasur, weil die deutsche Tei-
lung eine je unterschiedliche Fortfithrung des altsprachlichen Erwachsenenun-
terrichts in Ost und West zur Folge hatte.

Um die Zahl der Kurse und die jeweiligen Dozenten zu ermitteln, stehen un-
terschiedlich zuverldssige Quellen zur Verfiigung. Die Vorlesungsverzeichnisse
kiindigen ihrem Wesen nach Lehrveranstaltungen nur an, beweisen jedoch
nicht deren Durchfithrung. In den Semestern, in denen die Personalver-
zeichnisse mit den Vorlesungsverzeichnissen zusammen herausgegeben wur-
den, unterlagen diese demselben frithzeitigen Redaktionsschluss, so dass ihre
Angaben ebenfalls unter Vorbehalt stehen. Starkes Gewicht kann in Zweifels-
fallen die gedruckte Chronik der Universitit beanspruchen, die im Nachhinein
Rechenschaft fiir ein Berichts- oder Rechnungsjahr ablegt. Chroniken sind je-
doch an der Berliner Universitit nur fiir die Rechnungsjahre 1887 bis 1915 so-
wie 1927 bis 1938 herausgegeben worden.

mit Eifersucht und Diadochenkémpfen, teils mit den vollig unterschiedlichen Schicksa-
len wihrend der NS-Zeit erklaren lassen.

4 MENSCHING wortlich: +Wenn es richtig ist, Wissenschafts- und Wissenschaftler-
Geschichte deutlich von einander zu scheiden...“ [Hervorh. d. Verf.], cf. Nugae 11, 96, i. e.
LGBB 45 (2001) 120. - OBERMAYERS geringschétziges Urteil iibersieht, dass MENSCHING
selbst nur von Versuchen, Essays und nugae sprach, cf. OBERMAYER (2014) 5-6 m. FN 20.
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Wichtige Aufschliisse gewihren die Personal-, Dissertations- und Habilita-
tionsakten im Universitatsarchiv sowie die dort noch vorhandenen Akten zu
den lateinischen und griechischen Sprachkursen. In ihnen kann teilweise noch
der behordliche Schriftverkehr iiber die Frage der Implementierung und Beset-
zung von Sprachkursen nachvollzogen werden. Sprode, aber von groflem Wert
sind dariiber hinaus die Dokumente des Kurators der Universitiat, denen die
Abrechnung von Honoraren fiir die erfolgte Dozententétigkeit entnommen
werden kann.

Als tibereinandergelegte Schablonen ergeben diese Quellen ein Gesamtbild,
das nur streckenweise Gewissheit bietet. Fiir manche Kurse und manche Semes-
ter bleibt das Vorlesungsverzeichnis der einzige Anhaltspunkt. Flankiert wer-
den die universitidren Informationen durch die biographischen oder autobiogra-
phischen Quellen zu den jeweiligen Dozenten. In einigen Féllen ist es unum-
ganglich, Widerspriiche und Fragezeichen im Detail zu diskutieren.

Zur Terminologie ist vorauszuschicken, dass von 1924 an eine begriffliche
Mehrdeutigkeit auftaucht: Neben den griechischen wund lateinischen
sSprachkursen® fur Realabiturienten wurden ,Sprachkurse® auch in der Unter-
stufe des philologischen Proseminars eingerichtet, die dort den Lektirekursen
und Stiliibungen vorgeschaltet werden. Fir die neuen Kurse war eine person-
liche Anmeldung (Antestat) beim Dozenten erforderlich, mit der Vorlage einer
ganz kurzen Bewerbung und eines Lebenslaufs jeweils in lateinischer Sprache.

Bei diesen neuen ,Sprachkursen handelte es sich um propéadeutische Lehr-
veranstaltungen fiir Studienanfanger der Klassischen Philologie, die wegen des
nachlassenden sprachlichen Niveaus im Proseminar eingerichtet wurden. Ein
gliicklicher Zufall hat dafiir gesorgt, dass ein eingehender Bericht tiber diesen
Lehrveranstaltungstyp erhalten ist, den Eckart MENSCHING verdffentlichte.®’
Auch Otto REGENBOGEN zog ein Resiimee tber diese Maflnahme in seiner
Denkschrift iiber einige Fragen des altsprachlichen Universitdtsunterrichts.”
Offen standen die neuen Kurse aber auch ,ausserordentlichen Mitgliedern®, die
zumindest Grundkenntnisse mitbringen mussten.®”'

Die neuen Sprachkurse waren in erster Linie Teil des Philologiestudiums und
gehoren somit nicht in den engeren Bereich dieser Untersuchung. Zu den Dozen-

9 Nugae 4, 117-120, i. e. LGB 34 (1990) 248-251; vgl. Nugae 4, 87-88, i. e. LGB 34 (1990)

181-182.
60 REGENBOGEN (1930) 8-12.
81 Werner JAEGER in dem genannten Bericht, zit. n. Nugae 4, 118, i. e. LGB 34 (1990) 249.

238



ten, die nicht naher behandelt werden, gehoren deshalb so bedeutende Philolo-
gen wie Wolfgang SCHADEWALDT, Richard HARDER und Rudolf GUNGERICH.**

In den Vorlesungsverzeichnissen erschienen die propadeutischen
sSprachkurse® in der Rubrik des Proseminars (Unterstufe) im Institut fiir Alter-
tumskunde, die ,Sprachkurse® fiir Realabiturienten hingegen wurden getrennt
angekindigt, sobald die Kursrubrik Einfithrung in das Universitdtsstudium fiir
Horer aller Fakultdten eingerichtet war. Bei ndherem Hinsehen verunklart sich
das Bild jedoch: Aus terminlichen oder personlichen Griinden konnte offenbar
zwischen solchen propadeutischen Kursen des Fachstudiums und dem Unterricht
fur Horer aller Fakultiten gewechselt werden. Die Dozenten boten ofters beide
Kurstypen an. In manchen Semestern wurden nicht in beiden Bereichen alle
Niveaustufen abgedeckt, so dass die Kursbelegung notwendigerweise gewisse
Durchldssigkeiten aufwies. Das stoffliche Pensum unterschied sich anscheinend
kaum, die Geschwindigkeit durchaus: Die Kurse fiir Realabiturienten, d. h. fur
Horer aller Fakultiten, waren bedeutend kleinteiliger, erreichten aber ganz
sicher im Laufe von vier Niveaustufen (d. h. Semestern) eine Lektiirefihigkeit:
An die Kursstufen ,,1. Semester® bis ,,3. Semester schloss sich eine ,Lektiire fiir
Anfanger” an.

Im Folgenden sind mit ,Sprachkursen®, ,Lateinkursen® und ,Griechisch-
kursen“ grundsitzlich die Anfingerkurse im eigentlichen Sinne (also fiir Real-
abiturienten) gemeint, wenn nichts Naheres vermerkt ist.

%52 Richard HARDER (1896-1957) leitete die propédeutischen lateinischen Sprachkurse

seit ihrer Einfithrung im Wintersemester 1924/25. Die von Wolfgang SCHADEWALDT
(1900-1974) durchgefithrten Kurse im Griechischen begannen im darauffolgenden
Sommersemester 1925, cf. VV, Chronik sowie Nugae 4, 118. Beiden oblag diese Aufgabe
bis zu ihrer jeweiligen Erstberufung auf eine Professur nach Koénigsberg (HARDER 1927,
SCHADEWALDT 1928). — Rudolf GUNGERICHS (1900-1975) Einsatz in griechischen und
lateinischen Sprachkursen begann 1937 und setzte sich, mehrmals durch Wehrdienst
unterbrochen, bis 1943 fort, cf. VV u. Chronik. GUNGERICHS Verhalten gegeniiber dem
NS-Regime unterschied sich deutlich von demjenigen HARDERS und SCHADEWALDTS. Er
zeigte seine regimekritische Haltung sogar bei einem NS-Schulungslager. Die schlech-
testmogliche Note, die er erhielt, war nach Einschiatzung von Anne Christine NAGEL
gleichbedeutend mit dem sicheren Karriereende als Wissenschaftler, cf. NAGEL (2012)
446 m. FN 84; zu GUNGERICH siehe ferner Nugae 9, 68-71; Nugae 10, 103. — Aus den Ho-
norarabrechnungen und dem inneruniversitiaren Schriftverkehr ergibt sich nicht mit
allerletzter Sicherheit, ob die Sprachkurse, die Harald FucHs (1900-1985) und Karl
DEICHGRABER (1903-1984) durchfiihrten, echten Sprachanfingern offenstanden. Als
Grenzfille wurden sie deshalb in den nachfolgenden Dozentenkatalog aufgenommen
(s. u. Kapp. 7.3.2.4 u. 7.3.2.6).
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7.2 Unterricht und Dozenten in den Griechischkursen

7.2.1 Rudolf Helm (1872-1966), der Archeget des altsprachlichen
Erwachsenenunterrichts

Wie in den Kapiteln 4.7 und 5.1 dargestellt wurde, war es Rudolf HELM, der zu
Beginn des 20. Jahrhunderts sowohl das erste lateinische Lehrbuch fir die
aufkommende Volkshochschulbewegung als auch das erste griechische Er-
wachsenenlehrbuch fiir die neuartigen Adressaten an den Universititen ent-
wickelte. Und er hat (zeitgleich mit Herman HIRT in Leipzig) den ersten alt-
sprachlichen Universitatskurs selbst abgehalten. Das Interesse an HELM er-
schopft sich jedoch nicht in dieser aitiologischen Betrachtung. Denn es schlief3t
sich die Frage an: Gab die didaktische Entscheidung fiir eine extreme stoffliche
Komprimierung, die er gezwungen war vorzunehmen, im 20. Jahrhundert die
Richtung vor? Inwieweit beeinflusste er als Autor und Hochschullehrer die
Form, in der Erwachsene in der Folgezeit die alten Sprachen lernten? Zur Be-
leuchtung dieser Fragen soll genauer als bei den Dozenten, die ihm nachfolgten,
untersucht werden, wer er war und was ihn als Didaktiker ausmachte.

Mit Rudolf HELMS Lebenserinnerungen®’ liegt ein Bericht vor, der sowohl fiir
die Frage der Sprachkurse, als auch tiberhaupt fiir die ersten zehn Jahre des neu-
en, von WILAMOWITZ und DIELS erweiterten Instituts fiir Altertumskunde von
grofltem Interesse ist: Bisher sind personliche Schilderungen des Institutsalltags
in der Hauptsache aus spéterer Zeit bekannt. Fiir die ersten Jahre (zumal in der
Dorotheenstrale 6 bzw. dem Hinterhaus Nr. 5, also vor dem 1919 erfolgten Um-
zug in das erweiterte Universitatshauptgebdude) sind neben WILAMOWITZENS und
weiteren Erinnerungen in erster Linie amtliche Dokumente und verschiedene
Briefwechsel die Hauptquelle, die sich kaum mit den alltdglichen Arbeitsbedin-
%* Rudolf HELMS Typoskript erganzt daher die
bekannten Dokumente um wertvolle Innenansichten aus erster Hand.

HELM erscheint inmitten der Personaltableaus bei CALDER und MENSCHING

gungen und -ablaufen befassen.

zwar hiufig, jedoch regelméflig nur in der Peripherie; als Personlichkeit bleibt
er blass — eine Fufinote im buchstiblichen Sinne — und tiber sein Leben wird

553 HELM (1966).

Frisch und zeitnah an den Geschehnissen verfasste WILAMOWITZ bereits einen ersten
Riickblick fir die grofle Universitatsgeschichte, die Max LENZ 1910 herausgab, vgl.
LENZ 3.216-219.
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meist nicht viel mehr gesagt, als dass er 1909 als Ordinarius nach Rostock
ging.(’55 Dort wirkte er bis zu seiner Emeritierung im Jahre 1937 sowie erneut
beim Wiederauftbau von 1945 bis 1953. Zur selben Zeit und zu demselben
Zweck half er auch in Greifswald mit, mithin lehrte er offiziell bestellt bis zur
Vollendung seines 81. Lebensjahres. Noch einmal sechs Jahre danach nahm die
Freie Universitit Berlin den 87-Jahrigen als Emeritus in ihre Reihen auf. Sein
90. Geburtstag im Jahr 1962 fand — auch wegen der Verleihung des Bundesver-
dienstkreuzes — durchaus ein gewisses Presseecho.”® Die Rostocker Universitit
hat ihren ehemaligen Rektor, der die dortige Klassische Philologie jahrzehnte-
lang préagte, in jiingerer Zeit wieder zu wiirdigen begonnen: Die Webseiten der
Universitit bieten neben einer kurzen (leider fehlerhaften657) Vita und zwei
Fotografien auch das vollstindige von Jirgen WIESNER erstellte
Schriftenverzeichnis sowie zwei unkommentierte Originaldokumente aus dem
Dezember 1933, die offensichtlich — mehr als vermuten kann man es nicht -

5% Bezeichnend, dass CALDER in einer Aufzihlung weder den Vornamen noch die kor-
rekte Form des Nachnamens prisent hat: ,..the careers of [...] Paul FRIEDLANDER, R.
HELMS [sic], Felix JACOBY, Werner JAEGER and others.“ HD-UvW xii. - Auch die Nachru-
fe auf HELM sind eher kurz und verwenden wenige biographische Eckdaten, z. B. Kithe
KAHLENBERG in MDAV 10,1 (1967) 2; PERTSCH (1972).

%% yvgl. Anm. 776.

HELM starb nicht in Berlin, sondern in Kiel. WILAMOWITZ war nicht sein Lehrer. Der
fragliche Text (Eintrag "Rudolf HELM" im Catalogus Professorum Rostochiensium,
http://cpr.uni-rostock.de/resolve/id/ cpr_person_00001140?tab=article aufgerufen am
10.4.2017) ist eine Wiedergabe von Thomas ELSMANN: HELM, Rudolf, in: Die Rektoren
der Universitat Rostock 1419-2000. Angela HARTWIG/Tilmann ScHMIDT (Hgg.), Rostock
2000, 202 (Beitrdge zur Geschichte der Universitit Rostock Bd. 23). — ELSMANN wiederum
bezog seine Informationen erkennbar aus der Deutschen Biographischen Enzyklopadie
Bd. 4 (1996) 571. Abgesehen von den genannten Irrtiimern wird dort in absurder Manier
eine 80-seitige Einfihrung in den antiken Roman (Der antike Roman, Berlin 19481,
Gottingen 19567 als HELMS ,Hauptwerk® bezeichnet. Im Groflen und Ganzen folgt die
DBE wiederum den Angaben des Munzinger-Archivs Ravensburg (Internationales Bio-
graphisches Archiv 26 (1976) vom 14.6.1976, cf. Eintrag "HELM, Rudolf" in Munzinger
Online/Personen, www.munzinger.de/document/00000010268 aufgerufen am 10.4.2017).
Von dort wurde neben dem schon Erwihnten eine weitere wunderliche Einlassung in
die Welt gesetzt: Zu dem ,Werk tiber den antiken Roman (1948) gesellte sich eine Schrift
iiber das Volkslatein.” Offenbar hielt man Letzteres wegen seiner Uberschrift fiir eine
Abhandlung iiber die romische Umgangssprache, ohne das Anfangerlehrbuch fiir klassi-
sches Latein (,fir volkstiimliche Vortragskurse®) jemals in die Hand genommen zu
haben. Und in die Schaffensphase der spiten 1940er Jahre ,gesellte” sich das Lehrbuch
ganz und gar nicht. Was 1946 als erforderlich angesehen wurde, war der Neudruck der
vergriffenen siebten Auflage von 1927. Zu dem Zeitpunkt des ,Dazugesellens” war das
Lehrwerk bereits 45 Jahre lang im Handel.
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HELM als Opfer des NS-Regimes darstellen sollen. Dariiber wird noch zu
sprechen sein.

Rudolf HELM als Wissenschaftler eingehend zu beurteilen gehort nicht hier-
her und fiele iiberdies auch nicht ganz leicht. Wenn ein &uflerst arbeitsam und
diszipliniert lebender Gelehrter wie HELM ein hohes Alter erreicht, dann ahnt
man schon, dass sich eine volumindse Publikationsliste 638 angesammelt hat. Die
Zahlen sprechen fiir sich: Zwolf wissenschaftliche Textausgaben, darunter drei
bis heute nicht ersetzte Teubnerbande zu Apuleius, 20 Monographien, vier
grofle Forschungsberichte, mehr als 50 langere Aufsitze und mehr als 450 Re-
zensionen. In dieser Aufzdhlung noch nicht enthalten sind die unglaubliche
Zahl von 50 (!) RE-Artikeln sowie weit verbreitete Ubersetzungen von Lukian,
Catull, Properz, Tibull, Horaz, Martial und Apuleius. Auf der anderen Seite
brachte es HELMS langes Leben und seine schonungslos selbstkritische Wahr-
nehmung mit sich, dass er das Verstauben und Vergehen nahezu aller seiner
wissenschaftlichen Ertrége selbst noch mitansehen musste und daraus in seinen
Lebenserinnerungen auch keinen Hehl machte. Auch muss man der Wahrheit
die Ehre geben und feststellen, dass iiberhaupt nur seine Arbeiten zu Apuleius,
Fulgentius und zur Hieronymus-Chronik einen méafligen Widerhall bei Spezia-
listen fanden. Ansonsten treiben die diversen Auflagen und Nachdrucke seiner
vielen Ubersetzungen noch ein verbilligtes Unwesen im Trédel- und
Ramschbuchhandel. Rudolf HELM war zu Lebzeiten kein Aufsehen erregender
Wissenschaftler, heute ist er ginzlich in Vergessenheit geraten. Er war von der
asketischen philologischen Strenge und Enge eines Johannes VAHLEN, Adolf
KIRCHHOFF und Emil HUBNER gepréigt, die er bejahte und an die er sich hielt.*”
HELM und seiner Berliner Umgebung galt WILAMOWITZ als Eindringling, dessen
Einbeziehen aller verfiigbaren ,Altertiimer” im ersten Moment deplaziert und

%8 Schriftenverzeichnis zusammengestellt von Martha LUNEBURG und Jirgen WIESNER in:

Wissenschaftl. Zs. d. Univ. Rostock, G-Reihe 12,2 (1963) 277-288. Die Entstehungsge-
schichte des Verzeichnisses ist eine typische Episode aus der Geschichte der Klassischen
Philologie wiahrend der deutschen Teilung: Zeitgleich gaben die mit Helm besonders
verbundenen Universitaten in Ost und West die Erstellung eines vollstandigen Schrif-
tenverzeichnisses in Auftrag, um den Jubilar damit zu bedenken. Als die Doppelung
bemerkt wurde, war ein veritabler diplomatischer Drahtseilakt auf héherer Ebene erfor-
derlich, um das gesammelte Material zusammenzufithren (mdl. Hinweis Jirgen WIESNER
4.2.2016).

5% I einer Rede anlisslich eines Festaktes zu seinem 80. Geburtstag bekennt HELM: ,Ich
weifl wohl, man hat mir den Vorwurf gemacht, dass ich zur alten Schule gehoére. Ich
habe mich aber bemiiht, in allen meinen Arbeiten iiber die einfache Textkritik hinweg
zu kommen®“, UR UA NL R. HELM 01, 7.
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bedrohlich, a la longue vor allem unpraktikabel wirkte. HELM spricht es trotz
aufrichtiger Verehrung offen aus: WILAMOWITZENS Konzeption sei groflartig,
das Problem sei nur, dass niemand aufler ihm selbst so arbeiten konne. Letzten
Endes musste sich HELM schon in jungen Jahren als Vertreter einer altmo-
dischen Fraktion fiihlen. Nicht erst in seinen Erinnerungen ist zu lesen, dass er
das auch tat.’” Dass seine Biographie ein spannendes Stiick Philologie-
geschichte ist, liegt an dem Zeitraum, den sie umspannt: zwischen seiner ersten
und seiner letzten wissenschaftlichen Veroffentlichung liegen siebzig Jahre.
Derselbe Rudolf HELM, der mit Theodor MOMMSEN in Rom in einer Weinkneipe
sal, wurde Zeuge der Ara Werner JAEGERS von ihrem Anfang bis zu ihrem
Ende, und rezensierte schlie3lich noch Walter ]ENS.661

HELMS Anfinge im Berliner Institut fiir Altertumskunde wurden noch nicht
griindlich untersucht. Doch ist es von durchaus grundsatzlichem Interesse, seine
Personlichkeit und sein Verhaltnis zu den dortigen Protagonisten zu be-
leuchten. Als WILAMOWITZ und DIELS im Jahr 1896 in die konkrete Planungs-
phase fiir ihre neue Berliner Institutskonzeption einstiegen, erhielten sie fiir ihr
Vorhaben gerade einmal eine einzige Stelle, die sie besetzen konnten: einen
wissenschaftlichen Assistenten, der zugleich die Bibliothek zu verwalten hatte.
Diese eine Stelle besetzten sie mit HELM, der in den ersten zwolfeinhalb Jahren
fur das Institut tatig war. Er sah KIRCHHOFF und VAHLEN gehen, und Eduard
MEYER und Eduard NORDEN kommen. Auf Grund seiner Aufgaben war er im-
mer prasent und in das Geschehen eingebunden, so dass seine Angaben allein
schon zu den praktischen Sachverhalten wichtige Einblicke in die Instituts-
geschifte gestatten. HELMS Schilderungen der Charaktere und persénlichen
Verhiltnisse miissen allerdings vor dem Hintergrund seiner eigenen Rolle und
seiner Interessen, seiner Loyalitatspflichten und letztlich damit seines Beurtei-
lungshorizonts mit Wachsamkeit eingeordnet werden.

Rudolf HELM (seinen urspriinglichen Rufnamen Wilhelm legte er aus klang-
lichen Griinden ab) wurde 1872 in Berlin geboren.662 Sein Vater, aus Pommern
stammend, war ein preuflischer Beamter, anfangs Rechnungskraftm, spater
Trigonometer beim Groflen Generalstab, der dort als Absolvent einer Biir-
gerschule von Kollegen umgeben war, die hohere Bildungsabschliisse als er

550 Rudolf HELM: Hieronymus‘ Zusétze in Eusebius® Chronik und ihr Wert fiir die Litera-

turgeschichte, Leipzig 1929, 2 (Philologus Suppl. 21,2), cf. SCHMIDT (1995) 154 FN 188.

%! Rudolf HELM [Rez.]: Walter JENS, Die Stichomythie in der frithen griechischen Tragé-
die, DLZ 79 (1958) 112-113. — Zu dem Abend mit MOMMSEN cf. HELM (1966) 40.

562 HeLM (1892) 32.

%63 personalblatt.
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664

vorzuweisen hatten.”  Rudolf HELM dazu: ,Ich kann nicht sagen, daf3 dieses

665 . .
“*» Der Vater war ,eine herrische

Erbteil mich gerade gliicklich gemacht hdtte.
Natur“666, die ,im Jdhzorn die Grenzen weiser Mafigung, etwa beim Ziichtigen,
leicht iiberschritt.“*” Seiner Mutter Jfehlte die eigentliche weibliche Freund-
lichkeit und Zartlichkeit“®®® Rudolf litt als Schiiler unter dem Druck, LSweniger
gelungene Arbeiten® miissten als ,Schande“ empfunden werden. Nachdem er
einmal Klassenprimus geworden war, blieb er ,stets mit banger Sorge erfullt®,
diese Stellung halten zu kénnen.

,,Bei jeder Klassenarbeit dngstigte mich die Frage, wie sie wohl ausgefallen wd-
re, und mit Hilfe seltsamer Orakel suchte ich vor der Riickgabe [...] mir Gewifsheit
zu verschaffen, ob sie fehlerlos sei. [Der] Ehrgeiz [hat mich] im Grunde Zeit mei-
nes Lebens gequilt.“**

Seine Kindheit beschreibt er als entbehrungsreich, nicht im Sinne von arm,
sondern als karg und sparsam im Ergebnis seiner Erziehung. Die Familie zog
innerhalb Berlins mehrere Male um. Sie wohnte schlieilich in der Potsdamer
Strafle, als Rudolf von 1878 bis 1889 das Konigliche Wilhelmsgymnasium, eine
Viertelstunde zu Fufl entfernt, in der Bellevuestrafle Nr. 15 besuchte. Dort, wo
heute das Sony Center in die Hohe ragt, befand sich ehedem ,in vornehmster
Gegend, durch einen langen Gang von allem storenden Auflenleben getrennt, in-
mitten von Gdrten auf stillem Grundstiick der edle klassische Bau.“" 1935 wurde
das Gebaude zum Sitz des ,Volksgerichtshofs®.

Der Schiiller HELM durfte wihrend der Schulzeit auf Grund seiner Leistungen
gleich zweimal vorzeitig in einen héheren Jahrgang aufriicken: nach einem halben
Jahr der untersten Vorschulklasse Nona in die Oktava, sowie ebenfalls nach einem

halben Jahr aus der Sexta in die Quinta, ,da es damals noch halbjihrige Kurse gab,
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HELM (1966) 3.

HELM (1966) 5.

HELM (1966) 14. Der fiinf Jahre altere Max DESSOIR portritiert in seinen Memoiren
grof3enteils dieselben Lehrer des Wilhelmsgymnasiums, erwahnt auch ergianzend eine
Einschatzung Rudolf HELMS - vielleicht auf der Grundlage einer miindlichen Mitteilung
- iiber Heinrich STEINBERG, cf. DESSOIR (1946) 27. Die Ehemaligen des Wilhelmsgymnasi-
ums veranstalteten demzufolge auch Jahrzehnte spiter noch Wiedersehenstreffen, so-
wohl jahrgangsweise als auch jahrgangsiibergreifende.
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die gleich darauf aufgehoben wurden. So gelang es mir, schon nach elf Jahren als
Siebzehnjdhriger mit dem Zeugnis der Reife aus der Schule zu scheiden. "

HELMS frithzeitiger Schulabschluss und sein nicht nachlassender Fleif3 fithr-
ten spiter dazu, dass er in dem bemerkenswerten Alter von 20 Jahren promo-
viert werden sollte.

Die erste Stirke, die ihn aus der Gruppe der Altersgenossen herausragen
lieB, war das Kopfrechnen, bevor die Facher Latein und Griechisch begannen,
sein Leben zu bestimmen. Sonntags half Rudolf bei der Verwaltung der Lehrer-
bibliothek, was ihn nach seinem Bekunden gut dafiir vorbereitete, spater die
Bibliothek des Instituts fiir Altertumskunde zu betreuen.®’* Er bekennt, dass
seine Kindheit durch alles, was irgendwie mit schulischem Ehrgeiz zusammen-
hing, fast vollstandig ausgefiillt war. Sein erstes eigenes Geld verdiente er als
Primaner mit Nachhilfeunterricht.®”

In dieser Zeit begannen auch HELMS literarische, vor allem dramatische Ver-
suche, an denen er morgens um sechs Uhr vor dem Schulgang ,gearbeitet” habe.
Was er in seinen Lebenserinnerungen allerdings verschweigt, belegen erhaltene
Briefe: Der junge HELM suchte Kontakte, um seine Dramen auf die Bithne zu
bringen. Erfolglos wandte er sich an den Theaterintendanten Otto DEVRIENT
(1838—1894).674 Auch der Dramatiker Hermann Friedrich Freiherr VON MALTZAN
(1843-1891), der mit Riicksicht auf das Ansehen seiner Familie unter Pseudo-
nym zu ver6ffentlichen pflegte, bedankte sich mehrmals hoflich bei HELM fiir die
iibersandten Manuskripte.675 Mit dem Kunsthistoriker Hugo ABS korrespon-
dierte HELM sogar mehr als drei Jahre lang. ABS ging freilich auf HELMS fehlen-
des Talent kaum ein, sondern spendete stattdessen Trost fiir die seelischen
Qualen des jungen und unverstandenen Kiinstlers.”’® Riickblickend urteilt HELM
iiber seine jugendlichen Ambitionen als Dramatiker mit Worten, die auch eini-

gen Aufschluss tiber ihn als Wissenschaftler bieten:

7' HELM (1966) 15.

HELM (1966) 19.

HELM (1966) 27. Diesen Hinzuverdienst praktizierte er auch noch wihrend des
Studiums.

674 (Antwort-) Schreiben Otto DEVRIENT an Rudolf HELM vom 12.11.1889, UR UA NL R.
HELM 08.

%75 Briefe Hermann Friedrich Freiherr vON MALTZAN an Rudolf HELM zwischen Juni 1889
und Februar 1890, UR UA NL R. HELM 06.

576 Briefe Hugo ABs an Rudolf HELM zwischen August 1890 und Dezember 1893, UR UA
NL R. HELM 07.
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,Nach einer Reihe solcher Versuche traten diese Arbeiten hinter der wis-
senschaftlichen Tdtigkeit spdter zuriick, weil ich selbst eingesehen hatte, daf3 das
enge Leben der Grofistadt, in welchem ich aufgewachsen war, und ein damit ver-
bundener Mangel an Phantasie mir grofSere Leistungen unmdoglich machten. Wenn
schon ein so geistvoller und sprachgewaltiger Kiinstler wie Lessing von sich be-
hauptete, dafs er alles nur mit Pumpen und Réhren aus seinem Innern holen miif3-
te, wieviel mehr hdtte das von mir armem Schdcher gelten miissen. Treitschke
sagte einmal in einer Vorlesung, der ich zufillig beiwohnte, die Kunst sei darin
grausam, daf3 sie kein Mittelmaf3 vertriige, wihrend in der Wissenschaft auch der
Maigveranlagte sein Scherflein beitragen konne.“®”

Wollen diese Worte plaudernd insinuieren, HELM habe einsichtsvoll seine
schriftstellerischen Versuche aufgegeben? Die Wortwahl seiner Memoiren ver-
langt ein misstrauisches close reading. Denn wenn derartige Neigungen ,zu-
ricktraten®, bedeutet das nicht, dass sie endeten. Ein Brief des greisen Johannes
VAHLEN belegt, dass HELM auch zwanzig Jahre spater nicht von seinen kiinstle-
rischen Versuchen ablief3. Im Gegenteil: VAHLEN freute es zu horen, dass HELM
sich am Ende des Jahres 1909 als frischgebackener Ordinarius fernab in Rostock
seinen ,neuen litterarischen Plinen mit ungehemmtem Eifer hingeben konn-
te. 678

Als néchstes wenden sich die Erinnerungen der Studienzeit zu. Wie stellte
sich ein strebsamer primus omnium die angemessene Vorbereitung auf das
Studium der alten Sprachen vor? HELM gibt die Antwort: Die Muluszeit habe er
mit der vollstindigen Ubersetzung von Caesars bellum Gallicum und Xeno-
phons Anabasis zugebracht, die ihm ,auf der Schule fremd geblieben waren, [...]

. 679
um so den Eindruck des Ganzen zu haben.”

77 HeLM (1966) 28.

878 \ AHLEN an HELM am 26. Mirz 1910: ,Mein lieber Freund, Ihr in den letzten Tagen des
vergangenen Jahres geschriebener Neujahrsbrief 1910 mit den freundlichen Wiinschen
fir das beginnende neue Jahr liegt noch unbeantwortet: denn ich habe ihn immer vor
mir liegen gehabt, um ab und zu meinem Gewissen einen Stof3 zu geben, der Brief und
mit ihm das ungefihr um dieselbe Zeit eingetroffene Geschenk, die Florida des Apuleius.
Aber die Zeit rinnt und heute ist Ostersonntag [...] Um auf Ihren Brief zuriickzukom-
men, so hat es mich sehr gefreut zu horen, dafi Sie sich in Threr neuen Tatigkeit wohl-
fithlen, und Thren neuen litterarischen Planen sich mit ungehemmtem Eifer hingeben
konnen [...] in treuer Gesinnung Ihr J. VAHLEN®, cf. FUB UA Nachlass Rudolf HELM V/N-
26/29. - Die erwihnte neue Téatigkeit ist HELMS Professur in Rostock.

579 HeLM (1966) 31.
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Im April 1889 bezog HELM die Berliner Universitit ,mit einem gewissen
Herzklopfen“.680 In der Riickschau bedauert er, dass er als Student nur diese
eine Universitit erlebt habe. Das will er nicht als facon de parler verstanden
wissen, sondern er verharrt an diesem Punkt mit Nachdruck. Aus finanziellen
Griinden sei das nicht anders moglich gewesen. Er wire auch von sich aus auf
gar keine andere Idee gekommen. Nicht zuletzt hitte er ja auch damals gar nicht
die Namen berithmter Leute gekannt. Er glaube ,iberhaupt nicht an die Zug-
kraft bestimmter Namen.“ Spitestens jetzt ist nicht mehr allein Aufmerksam-
keit, sondern Hellhorigkeit geboten. Ein Leser, der HELMS spiateren Werdegang
an der Seite eines WILAMOWITZ, DIELS und NORDEN kennt, kommt nicht umhin,
eine solche Bemerkung als Statement und als Signal wahrzunehmen. Gezielte
Ortswechsel, fahrt HELM fort, seien eigentlich nur etwas fiir ,dltere Studierende
oder junge Doktoren [...], die einen groBeren Uberblick besitzen.“*® In spéteren
Jahren habe er es ,sehr bedauert®, nicht ,nach Bonn“ gekommen zu sein:

»Es wire meinem Weitblick sehr zu gute gekommen, wenn ich Biicheler und
Usener hidtte kennen lernen konnen, und wiirde auch meinem Fortkommen niilich
gewesen sein.“**

Seinem Fortkommen? Die Auflerung nihrt Zweifel an HELMS Realitétssinn.
HELM verdankte seine spitere Professur schwerlich seinen Publikationen, son-
dern vielmehr dem mithsamen Einsatz mehrerer Beteiligter mit WILAMOWITZ
an der Spitze. Hermann DIELS® Geduld mit dem langjahrigen Assistenten HELM
und dessen wissenschaftlicher ,,Inferioritleit“683 war da bereits lingst erschopft.
Hatte HELM der Rostocker Fakultit nicht zugesagt — er zierte sich tatséchlich im
Herbst 1909%** — wiire er mit einer gewissen Wahrscheinlichkeit am Gymnasi-

680
681
682

HELM (1966) 32.

HELM (1966) 32.

HELM (1966) 32-33. — HELM hiitte es deshalb sicher ausnehmend gut gefallen, dass
Peter Lebrecht SCHMIDT ihn mit einer missversténdlichen Formulierung unter die ,Gene-
ration der Biichelerschiiler” rechnet, cf. SCHMIDT (1995) 153. Leser, die mit dem personal-
reichen Verschiebebahnhof von SCHMIDTS Aufsatz nicht bis ins letzte Detail vertraut
sind, miissen SCHMIDTS Wortwahl allerdings so verstehen, als sei HELM ein Schiiler
BUCHELERS gewesen. Ob es sich um einen Lapsus handelt, sei dahingestellt.

%% DIELS an WILAMOWITZ am 31.10.1903, HD-UvW 205-206.

%84 Bei der Professur handelte es sich um ein Extraordinariat, das Otto PLASBERG seit
1903 innehatte und das kurz zuvor ad personam in ein Ordinariat umgewandelt worden
war. HELM ging davon aus, dass die Wiirdigung, die PLASBERG nach sechs Jahren an-
scheinend im Wege von Bleibeverhandlungen (letztlich ging er nach Prag) gewd#hrt
worden war, ihm als Neuankémmling in gleicher Weise zustand. HELM: ,,Ohne langwie-
riges Bangen und mehrfache seelische Erschiitterungen ging es auch diesmal nicht ab.
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um in Nordhausen gelandet, wohin er de iure bereits gewechselt war, nachdem
seine mehrmaligen Abordnungen aus dem Berliner Schuldienst an die Universi-
tit endgiltig abgelaufen waren.

HELM studierte bei VAHLEN, HUBNER und KIRCHHOFF. Diese Zeit und diese
Philologie préagten ihn. Sein Bedauern, nicht in Bonn gewesen zu sein, geht ein-
her mit dem Selbstverstdndnis als ,Mann der alten Schule®, der mit allem Spate-
rem fremdelte und von den Umbriichen seines Faches ungeriihrt blieb. Auf dem
Begribnis VAHLENS im Jahr 1911 versicherte dessen néchste Angehorige, eine
Stieftochter, Rudolf HELM im Vertrauen: ,Ich weif3, dafl Sie der Lieblingsschiiler
meines Vaters gewesen sind.“*®> VAHLEN war HELMS Doktorvater und Mentor, er
ermoglichte ihm das archéologische Reisestipendium und leitete schlief3lich sein
Habilitationsverfahren. Den personlichen Habitus VAHLENS schildert in un-
nachahmlicher Weise das launige Erinnerungsbuch Max DESSOIRS:

»Wihrend Wilamowit selten im Sprechzimmer der Professoren zu sehen war,
erschien Johannes Vahlen piinktlich an jedem Vormittag und nahm auf einem in
der Ecke stehenden Stuhle PlaB, der ihm nach stillschweigender Ubereinkunft vor-
behalten war. Die Kahlheit dieses Sprechzimmers, die Verschlissenheit und Unbe-
quemlichkeit der Polstersessel, die Schibigkeit der Gardinen storten niemand, am
wenigsten Vahlen, der jahraus jahrein den gleichen schwarzen Rock trug. Er iibte
keine besondere Anziehungskraft auf die Studierenden aus, nahm aber unentwegt
einen verhaltnismdflig grofsen Horsaal in Anspruch. Wenn die Herren Ordinarien
sich ihre Auditorien fiir ein bevorstehendes Semester gewdhlt hatten, wurden die
Nichtordinarien zur Verteilung der ibriggebliebenen durch den Geheimen
Kanzleirat Skopnik zusammengerufen; wir nannten das die »Konferenz der Ent-
erbten«. Dem wackeren Skopnik gelang es manchmal, einen der Hochmdégenden zu
einem Tausch zu veranlassen, aber Vahlen sagte stets mit der Stimme des Nord-
pols »Nein«. Als ich, ein dlterer Extraordinarius, einmal versehentlich in den Se-
natssaal geriet, in dem gerade eine Fakultditssigung abgehalten wurde, sah mich
Vahlen als vorsigender Dekan mit so entsegten Augen an, als ob ich ein Heiligtum
geschindet hitte.“*®

Es ist vielleicht statthaft, diese legere Charakterisierung anzufithren, um sich
vorstellen zu konnen, aus welchem Holz ein ,Lieblingsschiiler” dieses Mannes
geschnitzt sein musste. VAHLEN war durch HELMS Ausscheiden aus dem Semi-

[...] Briefe GEFFCKENS machten mir bald Mut, bald minderten sie mein Zutrauen in die
Gewif3heit...“

555 HELM (1966) 37.

5% DESSOIR (1946) 185.
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nar und Weggang in den Schuldienst 1892 geradezu sentimental betroffen.®”

Umgekehrt kennen HELMS Elogen auf VAHLEN keine Grenzen. Mehrfach rithmt

688«

er die ,scharfsinnige, logische Art™", von der er erst so viel spater gemerkt

habe, wie sehr sie ihn geprigt habe. VAHLENS Ubungen seien ein ,Ge-

689«

nu3™" gewesen. Und dann das klare, formvollendete Latein, das er gesprochen

habe: gegentiber dem ,,Wein“ VAHLENS war Emil HUBNERS Latein  Wasser*.”

Mit anrithrenden Worten schildert er VAHLENS verdiisterten Lebensabend,
nachdem dessen Sohn als Seekadett bei einem Sturm in der Biskaya ums Leben
gekommen war und die Tochter, Zwillingsschwester des Verstorbenen, sich
daraufthin auf einer Schottlandreise das Leben nahm.®" Viel spater, als HELM
1909 nach Rostock wechselte, verabschiedete VAHLEN ihn mit Umarmung und
Kuss.®”? Das war der Abschied fiir immer.

HELMS Erinnerungen an die weiteren Berliner Dozenten bieten neben inte-
ressanten Details auch Altbekanntes. Uber KIRCHHOFF weifl HELM dieselben
Schwichen zu berichten, an die sich auch WILAMOWITZ erinnerte. HELM halt die
Neigung zum unablassigen Wiederholen und Abschweifen fiir eine Alters-
erscheinung KIRCHHOFFS, obwohl WILAMOWITZ Gleiches schon iiber den 44-
Jahrigen erzihlte.””” Ernst CURTIUS wird von HELM in wuchtigen pathetischen
Worten als seherische Erscheinung geschildert, um mit dem Hinweis ab-
zuschlieflen, es habe ,keinen Abbruch® getan, ,daf} er dabei mit einem schlecht
gerollten Regenschirm hantierte.“*** Friedrich PAULSENS klarer, verstindlicher
Vortrag habe stets dafiir gesorgt, dass das Auditorium maximum bis auf den

% DILTHEY habe HELM zwar viel, aber ohne rechten
«696

letzten Platz gefiillt war.
Nutzen gehort: ,Er sprach mir zu hoch. Derlei Bekenntnisse lieen sich fort-
setzen, tiber Carl ROBERT, iber KEKULE usf. Von HELMS beilaufiger Erwihnung,
er habe eine Vorlesung TREITSCHKES besucht, war schon die Rede. Was HELM

miterlebte, gerit streckenweise zu einem Panoptikum historischer Situatio-

%7 HELM (1966) 36.
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5% HELM (1966) 38; WILAMOWITZ (1928) 97.

HELM (1966) 39.
HELM (1966) 40.
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nen:*”” 1888 stand er als Schiiler mit einem schwarzen Banner in der Hand Spa-
lier vor der Berliner Universitat, als der Leichnam des verstorbenen Kaisers
WILHELM I. vom Dom nach Charlottenburg iiberfithrt wurde, und sah, ,wie die
Koénige und Fiirsten Europas hinter dem Sarge [...] langsam einherschritten.“*”®
Zu BISMARCKS 80. Geburtstag pilgerte er nach Friedrichsruh und hérte den Jubi-
lar reden.®”” In Rom erlebte er nicht nur eine Messe LEOS XIII. im Petersdom,
sondern hatte auch in der Vatikanischen Bibliothek ,beim Handschriften-
vergleichen Gelegenheit, den berithmten Papst zu sehen, da es vorkam, daf} er

“7% Ebenfalls in Rom verbrachte er 1893 einen Abend

durch den Raum schritt.
mit MOMMSEN in einer Weinkneipe: ,[E]in vorwisgiger Frager wollte damals von
ihm wissen, wann der vierte Band seiner Romischen Geschichte erscheinen wiir-
de.’®" Sein Fithrer iiber die archidologischen Stitten Griechenlands war kein
geringerer als Wilhelm DORPFELD, ,der mit bewundernswerter Frische den ganzen
Tag iiber vor- und nachmittags uns Vortrdge hielt in den Ruinen, die wir auf-
suchten, und des Abends noch ebenso frisch bei der Tafel sich in der Unterhaltung
zeigte. Er hatte etwas AufSerordentlich Fesselndes in seiner Rede. 7" Abgesehen
von weiteren Granden der Berliner Universitit, wie Adolf VON HARNACK, erleb-
te HELM im personlichen Verkehr auch so schillernde und heute eher in Verges-
senheit geratene Personlichkeiten wie Botho GRAEF oder Friedrich VON OPPELN-
BRONIKOWSKI. Letzterer konnte als Absolvent der Preufiischen Hauptka-
dettenanstalt kein Griechisch (der schulische Lehrplan war der eines Realgym-

nasiums), und HELM brachte es ihm im Einzelunterricht bei.

7 HELM versteht es als Chronist auch, den Wandel Berlins in ansprechenden Impressi-

onen auszumalen: ,Ich sah die Sandwiiste und Spargelfelder um Berlin, wo jetzt der
Kurfiirstendamm mit seinen prachtvollen Hausern sich hinzieht und des Abends in
zauberhaftem Lichterglanz prangt.” HELM (1966) 1. — ,In der Frobenstrafe schlof3 damals
die Biilowstrafle eine querlaufende Mauer ab, und Berlin war zu Ende. Der griine Gra-
ben flo3 durch die Wiesen, und bis zum heutigen Zoologischen Garten waren Felder. In
der Potsdamer Strafle wohnten wir im vorletzten Haus an der Grenze nach Schoneberg,
an dessen Beginn eine Villa lag mit prachtvollem Garten. Die radschlagenden Pfauen
darin waren unser Vergniigen [...] Hier erlebten wir es auch, wie die Schienen gelegt
wurden fiir die erste Pferdebahn, die auch aus der Stadt bis in den Ort Schéneberg ver-
langert wurde. Da es damals noch den Berg hinaufging, stand in der Ndhe unseres Hau-
ses das Beipferd, das zu dem einen hinzugespannt wurde, um die Steigung zu tiberwin-
den.“ HELM (1966) 13-14.

5% HeLm (1966) 28.

5% HELM (1966) 59-60.

7% HELM (1966) 52-53.

"1 HELM (1966) 40.

792 HELM (1966) 53.
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In der Galerie von Lebenseindriicken, die HELM fuir berichtenswert hilt, be-
gegnen viel Arbeit und Fleif3, Zweifel und Depression, sowie eine gelegentliche
Tuchfithlung mit akademischen Zelebrititen. Irgendwann drangt sich die Frage
auf, ob es denn in diesem Leben gar keine Freundschaften gegeben hat. Immer-
hin, einen Kommilitonen nannte HELM einen Freund: seinen spéteren
beruflichen Rivalen Otto PLASBERG (1869-1924). Mit diesem habe er als Student
nach den Seminariibungen

»,s0 manches Mal bei einer Bockwurst und einem Glase Bier Philologie, Poesie,
Gott und die Welt besprochen, wie wir nach den Seminariibungen mittags vor dem
Heimweg auch schnell noch zusammen mit einem Glase Kulmbacher fiir 10 Pfg.
bei Aschinger den Gelehrsamkeitsstaub hinunl‘erspiilten.“703

Doch als misse er klarstellen, dass diese Freundschaft keinem eigenen Ge-
fihlsbediirfnis entsprang, liefert HELM eine Erklarung fir die Verbindung: ,,Er
kam von Bonn, ein einsamer Mensch, mutterlos, allein unter der Obhut eines etwas
strengen Vaters aufgewachsen, fiihlte er eine gewisse Sehnsucht, sich an einen
Menschen anzuschliefSen. [...] Wir safsen im Kolleg getreulich nebeneinander.” 7o

Es bleibt der Phantasie des Lesers uberlassen, ob der strebsame HELM an-
dernfalls allein gesessen hitte.

Als er im August 1892 mit dem Pradikat magna cum laude promoviert wur-
de, war Rudolf HELM 20 Jahre und finf Monate alt.”® Statius als Dissertations-
thema verdankte er einer Anregung Emil HUBNERS. Die ,Weisung, Sprache und
Metrik zu untersuchen®, habe er jedoch nicht befolgt, sondern sich mit der ,Prii-
fung der Vorbilder des Dichters® begniigt, ,,um dann das Ganze der Fakultdit ein-
zureichen. [...] Meine Arbeit war im Laufe der Semester aus den regelmdfSig einzu-
reichenden Seminararbeiten entstanden und fertig... Dreimal das 'Gut' [...], durch
das Examen, durch meine Arbeit und durch das Colloquium. Eine volle Stunde
disputierte ich nach der damals noch bestehenden Sitte in lateinischer Sprache mit
meinen drei Gegnern [...] Dann hielt Diels eine lobende lateinische Rede.™™

1893 folgten das Staatsexamen, ausgedehnte Bergwanderungen in
Berchtesgaden und Tirol, sowie im Oktober der Beginn der stipendienfinanzier-
"7 HELM erlebte dies als
Entlohnung fiir jahrelangen Fleifs und manche Entbehrung. Er kam sich vor wie

ten einjahrigen Reise durch Italien und Griechenland.

7% HeLm (1966) 43.

HELM (1966) a. a. O.

Am 5. August 1892. Zu der Dissertation vgl. Anm. 726.
HELM (1966) 37; 48-49.

HELM (1966) 49-50.
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L . 708
in einer ,Mirchenwelt®.

Im September 1894 kehrte er zuriick ,nach Hause in
eine, wie mir schien, etwas diistere Zukunft. Denn auf Drdingen meines Vaters
muyfSte ich mich entschliefen, mein Seminar- und Probejahr anzutreten und mich
damit dem Schuldienst zu widmen.“””

Es folgten zwei offensichtlich schwierige und freudlose Jahre. Das private
Gliick seiner Verlobung mit Alice BAUER wurde stark dadurch eingetriibt, dass
beide Familien Widerstand gegen die Verbindung leisteten: Die mondéne Partei
auf Seiten der Verlobten mochte sich nicht damit abfinden, dass die Tochter und
Enkelin nur einen Philologen heiraten wollte. HELM seinerseits litt so sehr un-
ter den antisemitischen Ausfillen des Vaters und der fortgesetzten Eifersucht
der Mutter gegen die kiinftige Braut, dass er mit seinen Eltern vollends brach
und sich in einem ,sehr kiimmerlichen méblierten Zimmer® einquartierte.710
Materiell sah sich HELM ohnehin nicht in der Lage, eine Familie zu grinden. Am
Ende des Jahres 1896 musste er sich vorkommen wie auf einem Abstellgleis.
Der Halbjahresvertrag als Hilfslehrer am Friedrichsgymnasium umfasste nur
wenige Wochenstunden.”"! Ein notwendiger Strohhalm waren deshalb die spar-
lichen Einkiinfte, die er durch seine Mitarbeit beim Vocabularium Iurispruden-
tiae Romanae erzielte.”"” Das Editionsprojekt an der Preuischen Akademie der
Wissenschaften betreute Bernhard KUBLER, Privatdozent an der Universitit
Berlin und Erzieher der preuBischen Prinzen. Uber KUBLERS Vater, den
Schuldirektor des Wilhelmsgymnasiums, war der Kontakt zu HELM entstanden,

als im Projekt kurzfristig ein Mitarbeiter benotigt wurde.”"
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HELM (1966) 50.
HELM (1966) 58.
HELM (1966) 61.
,Ein halbes Jahr war ich dann noch Hilfslehrer am Friedrichsgymnasium mit einigen
wenigen Stunden. Das Angebot von Lehrkréiften war damals sehr grofl. Man schrieb
Bewerbung tiber Bewerbung und lief von Pontius zu Pilatus, um schlie8lich mit ein paar,
zum Teil noch unbezahlten Stunden abgespeist zu werden, so daf} viele jahrelang sich
ihren Lebensunterhalt durch Privatunterricht erwerben mufiten und schlief8lich schon

710
711

miide und verbittert ins Amt kamen, wenn sie endlich angestellt wurden.” cf. HELM
(1966) 59.

"2 HeLm (1966) 61. Vgl. Bernhard KUBLERS Denkschrift zum Projekt des Vocabularium
Turisprudentiae Romanae (1899), abgedr. in: FA-TM 802-807 (Dok. Nr. 637) hier 806 m.
FN 2909 sowie den Brief MOMMSENS an ALTHOFF v. 10.11.1896, FA-TM 765-767, hier 766
m. FN 2764. — Einen allgemeinen Uberblick iiber das Projekt bietet auch SIMON (2004)
90-94.

5 HeLms Aufgabe bestand in der Bearbeitung der Indeklinabilia, nachdem der ur-
spriinglich damit befasste Ernst Theodor SCHULZE (1859-1919), genannt ,Symmachus-
Schulze®, ausgestiegen war, cf. GRADENWITZ (1929) 60; 64.
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Ende Dezember 1896 erhielt Rudolf HELM eine Postkarte, in der Hermann
DIELS um seinen Besuch bat.”"* Zuvor spielte DIELS in HELMS Werdegang keine
Rolle. In den Erinnerungen an die akademischen Lehrer standen VAHLEN, HUB-
NER und KIRCHHOFF an vorderster Stelle. DIELS (,,der vierte der Philologen, die ich

horte*™

) wird nur der Vollstandigkeit halber genannt. Dessen Seminare fand
HELM langweilig, und den personlichen Stil unangenehm; DIELS sei im Vergleich
mit VAHLEN blass und schulmeisterlich gewesen — ,Er war ja unmittelbar aus
dem Lehrerstand an die Universitat berufen.“716 Selbst seinen Lieb-
lingsschriftsteller Lukrez horte HELM bei DIELS ,ohne sonderlich erwidrmt zu

717
werden.

HELM mokiert sich dariiber, dass DIELS eine Vorlesung mit einem
Scherz beendete, ,,und dann saf3 er noch eine Weile, gleichsam ausruhend auf
dieser Pointe. Damals ahnte ich noch nicht [...] daf3 ich im Grunde ihm meine
spitere Laufbahn zu verdanken haben wiirde.“”"®

Das trifft zu. Es ist kaum davon auszugehen, dass HELM sich ausmalen
konnte, was eine einzige Unterrredung mit DIELS fiir sein weiteres Leben be-
deuten wiirde.

Dass jemandem wie Rudolf HELM an Weihnachten 1896 eine solche Position
angeboten wurde, die schon nach wenigen Jahren als das vorziiglichste Karrie-
resprungbrett aller Zeiten in der Klassischen Philologie gelten sollte, ist beinahe
ein Wunder. Und der Weg zu dieser Personalie bleibt auch bei néherer Be-
trachtung der Korrespondenz zwischen DIELS und WILAMOWITZ génzlich kurios.

Die Postkarte hatte eine langere Vorgeschichte, in der die Rollen zwischen
DIELS und WILAMOWITZ anders verteilt waren, als es die iiberlieferten Stereotype
a prima vista vermuten lassen. DIELS, der nach auflen hin stets bedéchtig schien,
war in dieser Angelegenheit unruhig bis fiebernd: Er wollte unbedingt die Berli-
ner Verhiltnisse auf den Kopf stellen und WILAMOWITZ an seiner Seite haben:

»Du glaubst nicht, wie ich mich freue, Dich hierher kommen zu sehen. Es ist
etwas entsegliches gewesen diese 16 Jahre mit lauter abgestorbenen Lederseelen

. 719
verkehren zu miissen.”

HELM (1966) 61.

HELM (1966) 38.

HELM (1966) a. a. O.

HELM (1966) 39.

HELM (1966) a. a. O.

DIELS an WILAMOWITZ am 1.12.1896, HD-UvW 153-154. — Uvo HOLSCHER verdreht
Ursache und Wirkung: ,Bald hat Wilamowitz Diels, dann Norden nachgezogen®, cf.
HOLSCHER (1965) 23. Auch beziiglich NORDEN trifft die Aussage nicht zu.
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WILAMOWITZ wiederum, der immer so jugendlich und forsch wirkte, ist in
dieser Phase antriebslos, schleppt Bedenken mit sich herum, zweifelt und will
lieber noch warten. Zwar hat er klare Vorstellungen und sieht auch in DIELS
einen wahrhaft Gleichgesinnten, aber er fiihlt sich bedrangt, hat den Kopf nicht
frei. Gertichte gehen schon in Goéttingen um, Spannungen liegen in der Luft.
WILAMOWITZ weifl um den Widerstand sédmtlicher Berliner Philologen aufler
DIELS. Er ist hin und hergerissen und fiihlt sich Gottingen verpflichtet. Trotz des
Dréangens von ALTHOFF und DIELS ist vollig offen, in welche Richtung sich die
beiderseits schwer beladene Waage neigt.

Im Sommer 1896 ist es folglich an DIELS, die Widerstinde herunterzuspielen
und jeden Zwischenstand als Erfolg herauszustreichen. Der Tenor lautet, ALT-
HOFF kitmmere sich um alles, die Forderungen wiirden erfiillt. Zeitweise hatte
DIELS Miihe, seine Zwischenberichte als erfreulich zu verkaufen. Als man sich
schon in den Details zu verfangen droht, mehren sich die Signale, die neue
Assistentenstelle konnte bewilligt werden. Nun stellt WILAMOWITZ am 7. Sep-
tember 1896 etwas Grundsatzliches klar: er legt Wert darauf, die ,Seminardirec-
toren KIRCHHOFF und VAHLEN nicht vor den Kopf zu stoen.””’ Das erhdht ein
weiteres Mal den Druck auf DIELS, der weifs, dass WILAMOWITZ' Berufung fir
sich genommen bereits die beiden Genannten desavouiert. WILAMOWITZ weiter:
wDer Assistent braucht gar nicht habilitirt zu sein, und ich bin sogar sehr wenig
dafiir vorerst.” In diesem Augenblick kann DIELS alles gebrauchen, nur keine
Dissonanzen. Er fugt sich, buchstéblich ,postwendend®, und antwortet am fol-
genden Tag:

,Uber den Assistenten kann man verschieden denken. Ich habe nichts dagegen,
dass man es so versucht wie Du willst. Ich hatte nur gedacht zum Anfang wire ein
schon etwas academisch erprobter junger Mann uns niiglich. Aber ganz wie Du
willst. Kiinftig wird jedenfalls die Stelle in der Weise aufzufassen sein wie Du denkst.
Wir werden wdihrend des Winters zusehen, ob sich der geeignete findet; und wenn
Mann und Haus zu Ostern da ist, machen wir auf; wenn nicht, warten wir 74!

Am 15. November steht fest: Die Stelle des Assistenten ist bewilligt.722 Dann
geschieht am 28. November etwas, das sich haarscharf am Rande eines Missver-
standnisses abspielt: DIELS nennt den Namen HELM, allerdings als eine Art
erstes Gedankenspiel; eine Empfehlung kann man es kaum nennen:

"0 HD-UvW 135-136.

I HD-UvW137.
22 HD-UvW142.
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»Die Frage des Assistenten tritt nun auch heran. Ich bin zweifelhaft, ob man
einen der unbeschdftigten hiesigen tiichtigen Leute gewinnen soll, z. B. Helm (Sta-
tius), von dem ich par distance einen giinstigen Eindruck habe. Vahlen hdlt grofle
Stiicke auf ihn. Ich kenne s. Arbeiten nur fliichtig. Wenn er bereit wire, was ich
nicht weif3, wiirde seine einseitig Vahlen'sche Ausbildung nicht schaden.“’*

WILAMOWITZ iiberfliegt die Worte ,zweifelhaft” und ,par distance®, sie inte-
ressieren nur am Rande, denn strategisch724 erkennt er, es werde den Start
ungemein erleichtern, einen Schiiler VAHLENS zu beriicksichtigen:

»Ein Vahlenianer als Assistent ist sogar sehr gut; Helm kenne ich nur fliichtig,
die Dissertation schien mir ganz in dem Stil. Ich kann ja in der Personenfrage
kaum mitreden.“””

Die Dinge nahmen ihren Lauf, so einfach es auch klingen mag, weil HELM
zwar promovierter Schiiler VAHLENS, aber noch nicht habilitiert, und im Ubrigen
voraussichtlich verfiigbar war. Die alles andere als 1"1berwlail’tigende726 Disserta-
tion kannte sogar WILAMOWITZ ,nur flichtig®. Am 28. Dezember meldet DIELS:
,Mit Dr. Helm habe ich schon gesprochen, er wird sich bis 1. Jan. entscheiden. ™"’
Und am 30. Dezember: ,,Dr. Helm hat angenommen und wird vom 1. April an
“7%8 In HELMS Lebensbericht heifit es iiber diesen Moment:

»~Mein gutes Schicksal erloste mich aus dieser driickenden Lage. Weihnachten

seine Stelle antreten.

1896 erreichte mich eine Postkarte meines Lehrers Diels, in der er kurz um meinen
Besuch bat. Als ich zu ihm ging, trug er mir die neugegriindete Assistentenstelle an
bei dem Institut fiir Altertumskunde, das, bisher nur eine geschichtliche Abteilung
umfassend, jegt durch eine philologische erweitert werden sollte. Das war eine
Forderung, die Ulrich von Wilamowig-Mollendorff bei seiner Berufung nach Berlin
stellte entsprechend seiner weiten Auffassung von der klassischen Philologie und

"2 HD-UvW148.

724 JWILAMOWITZ war ein erstaunlich rascher Denker; wurde ihm eine neue Tatsache
vorgestellt, so durchlief sein Geist in wenig Sekunden so viele Folgerungen, dafl ich
Wochen dazu gebraucht hatte.” cf. BRANDL (1936) 221.

72 HD-UvW 151, Brief vom 30.11.1896.

cf. Valmaggi (1894): “Il titulo del presente studio dell’Helm dice un po’ piu forse di
quello che lo studio mantiene [...], che in sostanza si riduce [...] a un’indagine sommaria
... in modo non troppo chiaro del resto, come non troppo chiara riesce la conclusione (a.
a. 0. 147) ... solo avvertiamo che non tutti i riscontri Virgiliani raccolti dall’H. sono fonti
del contenuto, ma taluni puramente consistono in imitazioni (a. a. O. 149) ... e qualche
affermazione anche vi s’incontra, che non sembrera interamente conforme al vero (a. a.
0. 150).” — Ebenso negativ W. R. HARDIE in CR 7,5 (1893) 220-222.

" HD-UvW 156.

72 HD-UvW 158.

726
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seinem eigenen alle Hilfsdisziplinen, die gesamte griechische und lateinische Lite-
ratur, Geschichte und Archdologie umfassenden Genie.

HELM wusste, dass dieser Augenblick der entscheidende Moment seines Le-
bens war: Die besagte Postkarte hiitete er wie eine Reliquie. Am Ende ver-
machte er seinen Nachlass dem Seminar fiir Klassische Philologie der Freien
Universitat Berlin, das in den 1960er Jahren noch ,Institut fiir Altertumskun-
de” hiefs.

Als besondere Preziose vertraute er die Postkarte jedoch der Zuverlassigkeit
des fur die alten Sprachen zustandigen Fachreferenten Wolthart UNTE (1938-
2014) in der Universitétsbibliothek an. Noch bis 2017 lag die Postkarte dort in
einem Safe und gehorte der Kategorie ,Wertvolle Bestéinde® an, ehe sie wieder
zum Ubrigen Nachlass zuriickkehrte. Was heute moglicherweise eine Email erle-

ADbb. 19: Briefkarte mit der Einladung Rudolf Helms zu Hermann Diels in
dessen Wohnung am Magdeburger Platz siidlich des Landwehrkanals in der
damaligen Schoneberger Vorstadt. Zweck war die Besetzung der Assistenten-

stelle am neukonzipierten Berliner Institut fiir Altertumskunde.

digen wiirde, hatte auf der Karte den Wortlaut: ,,20/12.96 Geehrter Hr. Dr., Ich
bitte Sie guitigst mich morgen zwischen 2—4 besuchen zu wollen. Diels“(Abb. 19).

Rudolf HELM wurde auf diese Weise der erste Assistent, den WILAMOWITZ
an das neugestaltete Berliner Institut holte. Damit beginnt der wichtigste
Abschnitt in HELMS Leben und in HELMS Memoiren.
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~Nach kurzer Uberlegung nahm ich an und gewann mit dem zwar nicht sehr
uppigen Gehalt von 133,50 M monatlich und den schwerer wiegenden Aussichten
die Grundlage zur Heirat. Die Mitarbeit an dem von Bernhard Kiibler herausgegebe-
nen juristischen Lexikon brachte mir von der Akademie jihrlich 600,— M dazu. Mit
dieser Einnahme von etwa 2000,— M jahrlich durfte ich es wagen, die Ehe einzuge-
hen, da meine Braut mit ihrem Vermogen die andere Hilfte beitrug.”” So war der
1. April 1897 fiir mich zugleich der Tag des Dienstantritts in ein neues Amt™ und
mein Hochzeitstag. Meine Trauung fand in der Kaiser-Wilhelm-Geddchtniskirche
statt. [...] Zum 3. April hatte mich Wilamowit; ins Institut bestellt, wo er mich als
nove nupte! begriifite und bedauerte, daf3 ich mir nicht Urlaub hatte geben lassen.
So war dies in der Tat die hohe Zeit meines Lebens... [...] Aber es ist dafiir gesorgt,

? Die Einkommenssituation war objektiv nicht so kiimmerlich, wie HELM glauben

machen mochte. Zu dem jahrlichen Grundsaldr von gut 1600 M, welches er nonchalant
auf 1400 abrundet, kamen noch die tiblichen Zulagen hinzu. Zum Vergleich: Im selben
Jahr 1897 erhielt an der Philosophischen Fakultét der Berliner Universitit ein Professor
mit etatsmafligem Extraordinariat, also einer festen Stelle, jéhrlich 2400 M zuziiglich u.
a. 900 M Wohnungsgeldzuschuss, cf. DESSOR (1946) 36. Zum Wohnungsgeldzuschuss,
dem relevantesten Einkommensteil preuflischer Beamter neben dem sogen. Normaletat
vgl. WIESE 4.849-850. — In HELMS Riickschau nach so vielen Jahrzehnten nahm sich der
Betrag, nostalgisch empfunden, sicher gering aus, da er die ldngste Zeit seines Lebens
den Sold eines Ordinarius gewohnt war. Es ist glaubhaft, dass HELM 1897 mit seiner
materiellen Lage unzufrieden war, nachdem er mit seinen Eltern gebrochen hatte. MEN-
SCHING z&hlt ihn deshalb neben KLINGNER, DIELS und DEICHGRABER zu den wenigen ,,spa-
teren Ordinarien, deren familidrer Hintergrund derart war [..], daf} der Beginn der
Laufbahn von wirtschaftlichen Problemen beeinflufit oder iiberschattet war. cf. Nugae
8, 105-106, i. e. LGBB 39 (1995) 120-121. Schon am Ende des Jahres 1898 erhielt HELM
eine Gehaltserhohung auf 1800 A, cf. HD-UvW 181. — Zur weiteren Gehaltsentwick-
lung kann angemerkt werden, dass HELM vor dem etatsmaf3igen Berliner Extraordinariat
des Jahres 1907 insgesamt bereits 2800 M bezog (cf. HD-UvW 235). Diese Zahl scheint
Zulagen, evtl. sogar das Kolleggeld, enthalten zu haben, da HELM seinerseits als Ergebnis
der Ernennung im Jahr 1907 die Summe von 2700 M nannte, cf. HELM (1966) 67. Als
Ordinarius in Rostock startete er 1909 mit 4200 M, cf. UR UA Personalakte R. HELM
Bl 19. Das lag bemerkenswerterweise nicht oberhalb der Einkiinfte, die sich fiir ihn
entwickelt hiatten, wenn er 1903 das angestrebte Extraordinariat in Graz erhalten hatte:
In diesem Fall hitten sofort 3600 M Sold zuziiglich einer Zulage von 840 A und einer
Proseminarremuneration von 400 A gewunken. Nach fiinf Jahren war dort eine zweite
Zulage von weiteren 400 M vorgesehen, cf. Brief Heinrich SCHENKL an Rudolf HELM
vom 19.12.1903, UR UA NL R. HELM 09.

730 ,Die Bibliothek erfuhr einen betrichtlichen Zuwachs. Zu ihrer Verwaltung wurde ein
standiger Bibliothekar angestellt, der zugleich als Assistent am philologischen Proseminar
thitig ist.“, Chronik Rj. 1897/98, Jg. 11, Berlin 1898, 60; vgl. auch die Statuten des Instituts
fiir Altertumskunde vom 22.3.1898 a. a. O. 61-62, § 2; HD-UvW 128-129 FN 456.

257



daf3 die Baume nicht in den Himmel wachsen. Auch mir hatte das Leben manche
Enttduschung vorbereitet, und das Horazische: nihil est ab omni parte beatum
muySte ich oft genug erfahren. Bis zu einem gewissen Grade hat mir in Stunden des
Verzagens die Natur und Gottes weite Welt, die Poesie, schlief3lich auch eine philo-
sophische Einstellung geholfen, die mich mehr und mehr mit dem Grundsas, stets
mit den gegebenen Verhdltnissen sich abzufinden vertraut gemacht hat "'

HELM schildert seine Vorgesetzten in den beiden Abteilungen des Instituts,
in der historischen, représentiert durch Ulrich KOHLER und Otto HIRSCHFELD, in
der philologischen mit Hermann DIELS und Ulrich vON WILAMOWITZ-
MOELLENDORFF.

»Es lag in der Sache begriindet, daf3 ich mit den ersten wenig in Berithrung
kam. Ich mufte freilich zu Beginn ihrer Ubungen an den beiden Nachmittagen
anwesend sein, um ihnen die notwendigen Biicher herauszusuchen und bereil-
zulegen, aber das war alles. Kohler war eine vornehme, zuriickhaltende Natur.
Hirschfeld war stets freundlich, aber ohne jede besondere Note mir gegentiber. Eine
wesentliche Anderung trat erst ein, als anstelle des friih verstorbenen Kéhler Edu-
ard Meyer trat, ein durch und durch natiirlicher Mensch, der bei all seiner aufSer-
ordentlichen Gelehrsamkeit und ungeheuren wissenschaftlichen Tatigkeit doch
jeden als Seinesgleichen ansah und niemals den Eindruck der Uberlegenheit her-
vorrief. Mit seinem Erscheinen wehte eine frische und freiere Luft im Institut. Dazu
kam, daf3 auch seine Frau von natiirlicher Herzlichkeit und durch keinen Geheim-
ratsdiinkel angekrdnkelt war, so dafs wir uns, wenn wir eingeladen waren, durch-
aus wohl in ihrem Hause fiihlen konnten. Und es war mir spdter eine Freude, Edu-
ard Meyer zweimal in Rostock als Gast beherbergen zu alﬁrfen732 [...]. Die beiden
philosophischen [sic] Direktoren waren ganz anders geartet. Bei beiden empfand
der kleine, unbedeutende Assistent, daf3 sie so turmhoch iiber ihm standen. Dabei
bemiihte sich Wilamowis sichtlich das vergessen zu machen. Einmal kam er in die
Stiliibungen, die ich zu halten hatte. Aber er lief3 auch da den Aufpasser moglichst
beiseite und unterhielt sich nach her aufs interessierteste mit mir [...] Er lud mich
auch mit meiner Frau sofort zu seinem Jour fix [sic], der alle Mittwoch stattfand.
Wir waren auch manchmal dort, wo dann Frau v. W., Striimpfe strickend und von
Zeit zu Zeit die Stricknadel durch das Haar fiihrend, um sich den Kopf zu kragen,
mit das Wort fithrte und nun erst recht, als Tochter Mommsens und als Frau ihres

731
732

HELM (1966) 61-62.
HELM (1966) 62.
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Mannes sich sonnend, tro§ allem eine gewisse Scheidewand zwischen den Be-
suchern und den Wirten zog.733 [...] Trat bei ihm [= WILAMOWITZ, M.B.] das
Junkerhafte, Ritterliche, Frische in seinem Wesen besonders hervor, so war bei
Diels immer etwas Beddchtiges, Patriarchalisches zu spiiren. Er sowie seine im
Verhdltnis zu seiner Grifle iiberkleine Frau haben uns das grofste Wohlwollen
erwiesen. Frau Diels, die immer die einfache734, etwas spiefsbiirgerliche, aber herz-
liche Frau geblieben war, die sie einst war, als ihr Mann noch an der Schule titig
war’”, zeigte besonders meiner Frau stets ein besonderes Interesse. Aber trogdem
war Diels zundchst immer der Geheimrat und Vorgeseite. Er war der einzige der
Direktoren, der mich mittels einer auf seine Veranlassung gelegten Klingel in das
Direktorzimmer rief. Dann durfte ich stehend seine Wiinsche entgegennehmen,
und erst von dem Augenblick an, als ich Extraordinarius geworden war736, bat er

mich Pla zu nehmen. Das war bezeichnend fiir ihn.”’

[...] Als legter meiner
Direktoren kam Eduard Norden hinzu"", der eine Ersaggprofessur fir den
hochbejahrten Joh. Vahlen erhalten hatte. Mit ihm verbanden mich nun schon
ganz andere Beziehungen, da er wesentlich jiinger als die andern war. So war er
mir eher Kollege und Freund als Vorgesetiter. Unsere erste Bekanntschaft rechnete
schon von Rom her, wo er kurz vor meiner Abreise nach Griechenland als noch
jugendlicher Professor eim‘raf.739 Ich konnte ihn noch ein paar Tage durch die
Ewige Stadt fithren. Spdter trafen wir uns im Riesengebirge, wo ich mit meiner
Familie mich aufhielt und er im Sanatorium zu Krummbhiibel weilte. So war er

. . . 740
kein Fremder fiir uns, als er nach Berlin kam.”

733 HELM (1966) 63.

CALDER urteilt: ,She never fit into Berlin society but made her home the center of her
life.“, cf. HD-UvW xvii.

7> Hewm fabuliert an dieser Stelle iiber eine Zeit, die sich géanzlich seiner Beurteilung
entzieht: Als DIELS 1882 dem Konigstddtischen Gymnasium, seiner letzten Station im
Schuldienst, den Riicken kehrte, war Rudolf HELM zehn Jahre alt. HELM gelingt es kaum
jemals, auf DIELS zu sprechen zu kommen, ohne auf dessen Schulvergangenheit hinzu-
weisen. Dass jemand, der sozusagen demselben Stand wie HELM entstammte, nun bei
Hofe verkehrte, 16ste bei HELM nicht etwa Bewunderung aus, sondern Sozialneid.

3% 1907, also achtzehn Jahre nach dem Kennenlernen und nach zehn Jahren taglicher
Zusammenarbeit.

7 HELM (1966) 63.

Im Jahr 1906.

Im Frithjahr 1894 reiste HELM von Rom tiber Brindisi nach Griechenland, HELM (1966)
53. NORDEN war zu dieser Zeit Extraordinarius in Greifswald.

0 HELM (1966) 64.

734

738
739
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Uber seine eigenen Aufgaben berichtet HELM (vgl. Abb. 20): ,Meine Tdtigkeit
am Seminar war eine doppelte. Ich war Bibliothekar und Dozent.”*! In erster Ei-
genschaft hatte ich die Verwaltung der wdihrend meiner Zeit recht betrdchtlich
anwachsenden Biicherbestinde und ihre Beaufsichtigung.” T

Bei anderer Gelegenheit betont er, dies habe die Verpflichtung bedeutet,
Htaglich eine groffe Anzahl von Stunden einem Institut opfern und dessen Biblio-
thek verwalten zu miissen mit allem, was dazu gehort, wie Signieren der Biicher,

Verkehr mit Buchhéndlern und Buchbinder.“”*

Umzug in das gegeniiberliegende Universitdtshauptgebidude im Jahr 1919 befand sich
hier in dufSerst beengten Verhdltnissen im Hinterhaus Nr. 5 das Institut fir Altertums-
kunde einschlieflich seiner beriihmten Bibliothek, die Rudolf Helm von 1897 bis 1909
verwaltete. 2006 wurde an dieser Stelle (heute Dorotheenstrafle 24) ein Neubau errichtet,
welcher der heutigen Humboldt-Universitdt als Seminargebdude dient.

741 711 den Statuten des Institutes sowie zu den Nachrichten des Jahres in der Chronik,

s. 0. Anm. 730.

2 HeLm (1966) 65. — Zu Beginn betrug die Anfangsausstattung in Berlin einmalig
8.000 M, cf. UNTE (1985) 285, der jahrliche Etat fiir Neuerwerbungen immerhin schon
2.000 M (cf. HD-UvW 142-143), bei HELMS Weggang 1909 war es die luxuriése Summe
von jéahrlich 5.000 M (cf. HELM (1966) 68). Die genaue Summe nennt er, weil er sich von
seinem zweiten Rostocker Jahr an auch dort der Bibliothek annahm und den frappieren-
den Unterschied zu den Berliner Verhéltnissen zu spiiren bekam: In Rostock hatte die
Seminarbibliothek 150 M jahrlich zur Verfiigung. Mit seiner Berufung erhielt HELM
noch 150 M als einmaliges Surplus. Zu einer dauerhaften Erh6hung auf jahrlich 300 M
sei es dort erst gekommen, als er 1921 einen Ruf nach Prag ablehnte.

™3 HELM (1966) 68.
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Sein Arbeitsalltag sah wie folgt aus: ,,Ich saf3 taglich von 8-2 in den gemiitlichen
Rdumen der Dorol‘heenstmﬁe.744 Es war urspriinglich eine Wohnung gewesen, von
der ein Zimmer nach dem andern fiir das Institut nugbar gemacht war, so daf3 ich
vom Mittelzimmer die drei Riume iibersehen konnte. Die Ubungen, die mir iiber-
tragen waren, bestanden in lateinischen und griechischen Stiliibungen, zu denen
ich den Text selbst zubereitete.”” Beim Herstellen der hektographierten Vorlagen
half mir getreulich meine junge Frau. Es gab dann allwochentlich eine Menge
Korrekturen. Spdter, als die Anzahl der Studierenden wuchs, wurde das Prosemi-
nar — so hiefy es im Gegensay zu dem alten Vahlenschen Seminar — neben den von
den Direktoren gehaltenen Ubungen auf meine Anregung746 noch in eine Unter-
und eine Oberstufe getrennt, und ich erhielt in der Oberstufe auch die Durchsicht
wissenschaftlicher Arbeiten, zu denen die Themen der Direktor gestellt hatte. Da

7* Die Institutsbibliothek war eine strikte Prasenzbibliothek, die téglich von 8 bis 21 Uhr

gedfinet war. Die langen Offnungszeiten wurden dadurch gewihrleistet, dass HELM als
einzigem Bibliothekar noch zwei studentische ,Hiilfsassistenten® zur Seite standen, cf.
HELM (1907) 173.

7 Erstmals im Vorlesungsverzeichnis des WS 1898/99 angekiindigt, anschlieend regel-
maBig: ,Stilistisch-grammatische Ubungen in zwei Cursen, Sonnabends 8-9 u. 9-10“. Die
Chronik desselben Jahres nennt als Aufgabe HELMS ,grammatisch-stilistische Uebungen
im Griechischen und Lateinischen, im Sommer in einem, im Winter in zwei Cursen, zu
deren regelmifligem Besuche simmtliche Teilnehmer verpflichtet waren®, cf. Chronik Rj.
1897/98, Berlin 1898, 60-61. — Die ,Curse waren einstiindig, cf. Chronik Rj. 1898/99,
Jg. 12, Halle 1899, 53. — Sonnabendtermine bevorzugte HELM auch weiterhin. Wegen
seines Bibliotheksdienstes lag das nahe. Auch sonst waren Lehrveranstaltungen an Sams-
tagen und Sonntagen ausweislich der Vorlesungsverzeichnisse nicht ungewoéhnlich.

745 HELM iiberhoht die eigene Rolle. Die Teilung als solche war das nahezu zwangs-
ldufige Ergebnis, als VAHLEN schlieBlich einwilligte, sein Seminar zum WS 1906/07 dem
Institut anzugliedern (vgl. HD-UvW 224-225 m. FN 814-815). Wenn HELM wirklich zu
spiiren glaubte, an der Neuordnung beteiligt gewesen zu sein, dann kommen dafiir vor
allem zwei Moglichkeiten in Betracht: Entweder er wurde als Lieblingsschiiler VAHLENS
von diesem im Vorfeld (ungefahr im Mérz 1906 oder etwas frither) tiber das praktische
Fir und Wider befragt. Das ist angesichts des langjdhrigen Vertrauensverhiltnisses
denkbar, aber dann hitte es sich HELM kaum nehmen lassen, dies in seinen Memoiren
kenntlich zu machen. Oder aber die Direktoren holten — nicht iiber das Ob, sondern
iiber das Wie — eine Empfehlung des Praktikers HELM in der Frage ein, welche Benen-
nung in betrieblicher Hinsicht geeignet sei, fiir Klarheit und Kontinuitat anstatt fiir
Verwirrung zu sorgen (Spatsommer 1906). HELMS formeller wie auch informeller Rang
lasst es als hochst unwahrscheinlich erscheinen, dass er zu einer grundlegenden Struk-
turangelegenheit ungefragt Vorschldge unterbreitet haben kénnte.
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die Zunahme der Horer eine weitere Lehrkraft erforderlich machte’", so wurde
Richard Heinze aus Strafsburg als erster Assistent berufen und ich auf die Stelle
des zweiten herabgedriickt. Das war die erste Enttduschung fiir mich [...] Aber als
er ausschied, um ein Ordinariat in Konigsberg anzunehmen, riickte ich nicht an
seine Stelle, sondern Georg Wenfjelm, der von Gottingen her Wilamowify vertraut
war [...] Eine Enttduschung war auch das, umso mehr da sich andere Hoffnungen,
nach Graz, Groningen, Rostock, Prag zu kommen, immer wieder zerschluzgren.”49

Nach inhaltlichen Projekten, nach spannenden wissenschaftlichen Fragestel-
lungen fragt man in HELMS Lebensbericht vergebens. Beherrschend im Vorder-
grund steht, wie gut andere vorangekommen seien, und wie wenig ihm selbst
gelang. Und natiirlich immer wieder das liebe Geld. So war es auch, als HELM
1902 die neuen griechischen Anfingerkurse tbertragen wurden. Denn das
brachte einen einkémmlichen staatlichen Lehrauftrag mit sich:

,Ich mufSte also auch dafiir ein Ubungsbuch verfassen. Diese Tdtigkeit brachte
mich in nihere Beziehung zu dem vielfach gefiirchteten Althoff. Ich habe mich nie
zu ihm gedrdngt und vielleicht gerade deshalb nur Gutes von ihm erfahren. So
erhielt ich am Ende des Etatsjahres [...] eine Zuwendung von 600 M [...] die sich
dann iibrigens regelmif3ig wiederholte.“”

Die Groflenordnung des Betrages lasst keinen Zweifel daran, dass die staat-
liche Bestellung als Lehrbeauftragter dieser Universitit eine lukrative Gehalts-
steigerung bedeutete. Der personliche Kontakt zu ALTHOFF war damit herge-
stellt, und das erwies sich auch spiter als vorteilhaft. Zuféllig seien sich ALT-
HOFF und HELM einmal auf dem Heimweg auf dem Bahnsteig der Ringbahn
begegnet; HELM habe ALTHOFF Feuer gegeben und beide seien in preuflischer
Einfachheit gemeinsam in die dritte Klasse eingestiegen.

,In der Unterhaltung meinte er: ,Sie sollten einmal nach Italien fahren. Ich er-
widerte, daf3 ich beabsichtigte, wegen meiner Apulejusausgabe ndchstens nach
Florenz zu reisen, worauf er sagte: ,Dann melden Sie sich bei mir im Ministerium.’
[...] Er liefs sich von mir einen Kostenanschlag machen, und gewdhrte [...] die

"7 HeLM erhielt wegen dieses Arbeitsaufwandes eine Gehaltserh6hung von jahrlich

150 M (HD-UvW, 181, Brief 112 v. 2.11.1898); vgl. Chronik.

748 vgl. Chronik Rj. 1903, Jg. 17, Halle 1904, 67. — HELM riickte 1907 schlief}lich doch noch
in die Position des ersten Assistenten auf. WENTZEL ,fiihlte sich von der nicht geringen
Belastung als Assistent so bedriickt, daf3 er sie abwarf®, cf. WiLAMOWITZ (1928) 283-284;
LENz 3.218. Die Direktoren DIELS und WILAMOWITZ trugen dafiir Sorge, dass WENTZEL
dennoch weiterhin seine Remuneration von 800 M erhielt, cf. HD-UvW 235.

™9 HELM (1966) 65.

7% HELM (1966) 6.
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verlangte Summe ohne weiteres, fiigte aber hinzu: ,Sie sollten Ihre Frau mitneh-
men. Ich werde Ihnen noch 200 M mehr geben.' Das war Althoff! Eine seiner leiten
Amtshandlungen war meine Ernennung zum Extraordinarius. Er war damals
schon schwerkrank und arbeitete nur in seinem Hause. Dorthin lief3 er mich kom-
men, und als er mich verabschiedete, sagte er die viterlich klingenden Worte: ,Ar-
beiten Sie fleiffig weiter!’, die im Munde eines anderen vielleicht etwas Pedan-
tisches und Verlegendes hdtten haben konnen, aber bei diesem Mann, der den Tod
in sich trug und der geradezu allmdchtige Beherrscher der Universititen gewesen
war, auf mich einen unsagbar riihrenden Eindruck gemacht haben. "'

Von HELMS Bemithungen um eine Professur war bereits die Rede. Freimiitig
nennt er vier Bewerbungen, die sich ,zerschlugen®, mit anderen Worten, er
landete auf hinteren Listenplatzen. Nicht einmal ein vergleichsweise randstan-
diges Extraordinariat in Rostock erhielt er, obwohl WILAMOWITZ ihn 1903 dafiir
empfahl.752 Warum das so war, verdeutlicht ein Brief aus der Korrespondenz
zwischen DIELS und WILAMOWITZ. DIELS meldet am 31. Oktober 1903:

»Die Rostocker Liste ist 1) Plasberg 2) Geffcken 3) Helm — Ihm! Da Plasberg
gewdhlt wird und kommt [...] so ist die Sache fertig. Wissenschaftlich kommt
gleichviel heraus, ob Plasberg oder Helm nach R[ostock] kommt. Ich habe aber die
Gelegenheit benutit, Helm ganz reinen Wein einzuschenken, ihm an seinen neuen
Apuleiussachen seine wissenschaftliche Inferioritit Punkt fiir Punkt klar zu
machen (was er mit Thrinen in der [sic] Augen zugab) und ihm nahe gelegt, sein
ausgezeichnetes didaktisches Geschick in den Dienst des Gymnasialunterrichtes zu
stellen. Das machte scheinbar Eindruck. Aber am ndchsten Tage kam er mit dem
Resultat: Er wolle doch bleiben; wenn er auch wissenschaftlich noch nicht [das]
Notige leiste und einsehe, dafs die Assistentenstellung eigentlich nur ein kurzes
Durchgangsstadium sein solle, so sei ihm die wissenschaftliche Luft der Universitdt
doch unentbehrlich und er bitte uns, wenn wir mit ihm als Assistenten zufrieden
wdren, ihn weiter arbeiten zu lassen. Er that mir leid, aber da er in Rostock auch
nicht weiter gekommen wire, ist es vielleicht einerlei.“”’

Das Urteil lasst wenig Interpretationsspielraum hinsichtlich des intellektuel-
len Ansehens, welches HELM bei den Direktoren genoss, zumal WILAMOWITZ
nicht widersprach. Unterschiedlich waren die Folgerungen, die sich jeweils fiir
DIELS und WILAMOWITZ aus HELMS ,wissenschaftlicher Inferioritat“ ergaben:

U HELM (1966) 66-67.

WILAMOWITZ an DIELS am 17.9.1903, HD-UvW 202 m. FN 714.
HD-UvW 205-206. — Max IHM (1863-1909) wartete schon seit 12 Jahren auf einen
Ruf.

752
753

263



DIELS legte HELM nach eigenem Bekunden den Wechsel an ein Gymnasium
nahe. WILAMOWITZ jedoch sah HELM genau an der richtigen Stelle eingesetzt:
Im Jahr 1922 bekundete er gegeniiber Hans LIETZMANN brieflich, Rudolf HELM
sei ,,s0 lange Jahre ein immer tiichtiger Helfer gewesen [...], sehr sorglich um die
Studenten bekiimmert.”*

Die Aussage verdient Aufmerksamkeit, beleuchtet sie doch einen wichtigen
Aspekt hinsichtlich der Verdnderungen in einem sich modernisierenden Institut.
Als WILAMOWITZ die neuartige Stelle eines ,Assistenten durchsetzte, dachte er
damit zweifellos vor allem an die Bibliothek. Die Art der Arbeit, die tagliche An-
wesenheit und gewissermaflen die Ansprechbarkeit dieses Assistenten fiithrten
andererseits dazu, dass seiner Stellung diejenige Funktion zuwachsen konnte, die
man mit heutigen Begriffen als Studienfachberatung bezeichnen kénnte und die
HELM mit all seinem padagogischem Naturell fiir die Belange und die Bediirfnisse
der Studierenden sensibilisierte.””> Aber WILAMOWITZ schitzte ihn auch und
gerade in dessen Kernaufgabe als Bibliothekar. Anders als DIELS betrachtete
WILAMOWITZ die neue Institutsbibliothek als Dreh- und Angelpunkt, als
sichtbaren Ausdruck einer Arbeitsweise, die auf dem neuesten Stand zu sein und
zu bleiben hatte. Fir WILAMOWITZ waren nicht nur die Anschaffungsvorschlage,
sondern auch die innere und &uflere Struktur der Bibliothek Chefsache. Paul
MAAS gab spater bei seiner Ankunft in Konigsberg die Weisung, die Bibliothek
exakt nach den Prinzipien der Berliner Bibliothek anzuordnen. Wolfhart UNTE
brachte es auf den Punkt: Fiir WILAMOWITZ war es ein groflerer Stolz und ein
grofleres Vergniigen, wenn die internationalen Giste wegen seiner Bibliothek
nach Berlin reisten als wegen seiner Person. WILAMOWITZ wusste HELMS Emsig-
keit und Zuverlassigkeit zu schitzen. UNTE zitierte einen vielsagenden Brief aus
dem Jahr 1926, in dem sich WILAMOWITZ zum wiederholten Mal bei HELM fiir
dessen Einsatz in der Bibliothek bedankt und wehmiitig hinzufiigt, wie segens-
reich doch angesichts der wechselnden Nach-folger eine Fortsetzung dieser Arbeit
durch HELM gewesen wire.”® Man miisse nun abwarten, vielleicht sei BECK-
MANN"" endlich eine gute Losung. Das war keinesfalls erst eine spite Einsicht:

4 Brief v. 19.9.1922, ALAND 458.

™ Das zeigen auch die praktischen Hinweise und Ratschlige in HELMS Artikel tiber das
Studium der Klassischen Philologie in der Berliner Akademischen Wochenschrift, HELM
(1907) 171-172.

736 UNTE (1985) 732 m. FN 63 (= 2003, 285).

77 Franz BECKMANN (1895-1966) war zu Beginn dieser Tatigkeit sowohl fertig ausgebil-
deter wissenschaftlicher Bibliothekar als auch habilitierter klassischer Philologe. WILA-
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Bereits in der groflen mehrbéndigen Universititsgeschichte, die 1910 herausgeb-
racht wurde, wirdigte WILAMOWITZ neben den Professoren der Vergangenheit
und Gegenwart nur einen Mitarbeiter namentlich: ,,Der Tdtigkeit des ersten Inha-
bers dieser Stelle, Rudolf Helm, wird die Bliite dieses Institutes ganz besonders ver-
dankt“”*® Eine grofBere Anerkennung fiir einen Assistenten ist kaum vorstellbar.

Nicht nur bei den Voriiberlegungen des Jahres 1896, sondern auch weiterhin
hatten DIELS und WILAMOWITZ spiirbar unterschiedliche Auffassungen von
HELMS Niitzlichkeit. WILAMOWITZ schétzte HELMS Tugenden so sehr, dass diese
Wertung sogar auf dessen wissenschaftliches Publizieren gewissermafien positiv
abstrahlen konnte. Gegentiber LIETZMANN seufzt WILAMOWITZ geradezu dartiber,
swie wenig“ HELMS Ausgabe der Hieronymus-Chronik ,gewirdigt® werde,
»welche Hingabe“ doch darin liege!759 Konnten etwa Fleifs und Hingabe in sei-
nen Augen mangelndes Urteilsvermdgen und fehlende Kreativitat aufwiegen?760
Fiir WILAMOWITZ bedeutete das Geschift der Philologie (ganz anders als etwa fiir
Werner JAEGER) nicht in erster Linie Mut, sondern in erster Linie Demut.

Aber ein unterschiedliches Verstindnis gab es nicht allein zwischen WILA-
MOWITZ und DIELS, sondern auch zwischen WILAMOWITZ und HELM: HELM hatte
namlich Gberhaupt nicht das Gefiihl, an der richtigen Stelle eingesetzt zu wer-
den. Seine treue Pflichterfillung war mitnichten das, was WILAMOWITZ darin
sah: ein Dienst an der guten Sache.”®! HELM sah darin nicht mehr als eine Vor-
leistung, die es irgendwann zu entlohnen galt: er wollte Professor und Chef
sein, und endlich nicht mehr stehend Anweisungen entgegennehmen, wenn
DIELS seine Klingel betitigte. Die Assistentenstelle war schlieBlich nicht als
Dauerstelle angelegt, sondern auf sieben Jahre befristet. HELM hatte ohnehin,
wie die meisten jungen Universititsdozenten seiner Zeit, sein berufliches
Standbein als Padagoge im Schuldienst. Besonders verbunden blieb er seiner
alten Schule, dem Wilhelmsgymnasium, wo er sein Seminarjahr ableistete und
dem er spiter — im Wechsel mit dem Friedrichs-Gymnasium und dem
Friedrichswerderschen Gymnasium - erneut formal zugeordnet war. Als die

MOwTTZENS Hoffnung sollte sich nicht erfiillen: Schon nach kurzer Zeit ibernahm BECK-
MANN 1928 eine Lehrstuhlvertretung in Miinster.

7% LENZ 3.217.

7” ALAND 458.

%0 Verrissen wurde z. B. seine Neuedition der Vahleniana Catulli, Tibulli, Propertii car-
mina, Leipzig 1912.

761 ,Sicher hat die liebevolle Hingabe unserer Bibliothekare zu der Bliite der deutschen
Wissenschaft im stillen ungemein viel beigetragen® beschliefit BRANDL (1936) 108 ein
ghnliches Loblied auf Wilhelm SEELMANN-EGGEBERT.
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Assistentur abgelaufen war und HELM im April 1904 noch immer keinen Ruf
erhalten hatte, wurde er formal als Oberlehrer am Wilhelmsgymnasium ange-
stellt und fiir seine wissenschaftlichen Tatigkeiten an die Universitit abgeord-
net.”” Das #nderte sich auch nicht mit der Ernennung zum Extraordinarius
1907. Sicherheitshalber blieb er weiterhin einer Schule formal zugeordnet, in
diesem Fall dem Gymnasium in Nordhausen, ohne dort je eine einzige Stunde
unterrichtet zu haben.

Zehn Jahre nach der Habilitation war es soweit: Nach zwei Jahren als unbe-
soldeter auferordentlicher Professor erhielt HELM noch in Berlin ein etatsmafii-
ges Extraordinariat im Juli 1909. Daraufhin er6ffnete sich endlich eine Chance.
PLASBERG stand vor einem Wechsel von Rostock nach Prag und verwendete sich
fir seinen alten Kommilitonen als moglichen Nachfolger. Ein zweiter Unter-
stiitzer vor Ort war Johannes GEFFCKEN, der dort zwei Jahre zuvor als WILA-
MOWITZ-Schiiler auf einen Lehrstuhl berufen worden war, ohne habilitiert zu
sein. Nicht zuletzt WILAMOWITZ selbst trat fiir HELM ein. In Rostock tat diese
dreifache Firsprache ihre Wirkung, so dass HELM unico loco gesetzt wurde. Man
ging jedoch davon aus, dass es sich um eine Erstberufung handelte und dass die
Stelle wieder zu dem Extraordinariat zuriickgestuft wurde, welches PLASBERG
am Anfang, nicht aber am Ende innegehabt hatte. Aus diesem Grund zierte sich
HELM, und DIELS geriet in Sorge, ob die Hangepartie etwa erneut fortgesetzt
werde. Als das Wintersemester nahte, bot Rostock zwar immer noch kein tippi-
ges Salar, aber nunmehr den Titel des Ordinarius, und zur allgemeinen Er-
leichterung nahm HELM an.”®

Anfangs fremdelte der Sohn der pulsierenden Grofistadt mit dem iiber-
schaubaren Rostock, dem — sehr zum Leidwesen seiner distinguierten Gattin —
noch eine moderne Kanalisation fehlte. Aber HELM war gesellschaftlich dort
angekommen, wo er sein Leben lang sein wollte. Jetzt gehorte er zu den Hono-
ratioren, vor denen man den Hut zog.

Seine Selbstdisziplin und sein Arbeitseifer lieflen nicht nach. Als im Ersten
Weltkrieg allgemeiner Lehrermangel herrschte, willigte HELM ein, zusatzlich zu
seinen Obliegenheiten als Universitatsprofessor in Rostock auch noch an einer
Oberrealschule sowie in gymnasialen Madchenklassen wochentlich 19 Stunden

762 of Personalblatt.

Fiir den Notfall, dass kein Ordinariat bewilligt worden wire, beschloss die Fakultat
am 13. September 1909 vorsorglich eine weitere Liste fiir ein eventuelles Extraordinariat
mit Alfred KLoTzZ auf dem ersten und Walter F. OTTO auf dem zweiten Platz, UR UA Phil.
Fak. 143.

763
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Schulunterricht zu erteilen, und dies nicht kurzzeitig, sondern von Anfang 1915
bis Ende 1918. HELM muss sich eingestehen: ,,Was ich an Kraft aufwandte, war
im Grunde iiber meine Kraft und hdtte ich selber nicht viele Jahre hindurch auf-
wenden kénnen.“’**

Er pflegte weiterhin den Kontakt zu Schulménnern, denen er sich professio-
nell nicht weniger verbunden fiihlte als den Professorenkollegen. In das Jahr-
zehnt des Ersten Weltkrieges fillt die erweiterte Publikation eines fiir Ober-
realschulen angelegten Lehrbuches, das 1910 der Zusammenarbeit mit Gerhard
MICHAELIS (1863-1934) entsprungen war.'®> MICHAELIS, der spitere Schulrat und
Co-Autor diverser Lehrbiicher war seit seiner Zeit als Rektor des Berliner Prinz-
Heinrich-Gymnasiums ein bekannter Name. Im Vergleich zu HELM war er gera-
dezu viel herumgekommen: Frankfurt/Oder, Berlin, Halle, Hoxter, Barmen,
wieder Berlin. MICHAELIS pflegte — abgesehen von seiner Mitarbeit an dem tiber-
aus langlebigen und erfolgreichen neuen Schulbuch Ludus Latinus — mit Vorliebe
bewiahrte Materialien zu verbessern und zu uberarbeiten, anstatt sich selbst
Neuigkeiten auszudenken. Mehrere Bénde des OSTERMANNschen Lehrbuches
erhielten durch MICHAELIS' Bearbeitung ihren Feinschliff. Weitverbreitet war
auch seine Satzlehre, die sich wegen ihrer griffigen Formulierungen zum (Aus-
wendig-) Lernen eignete. In HELMS Lebenserinnerungen wird eine weitere Ge-
meinsamkeit zwischen ihm und MICHAELIS sichtbar: Der politischen Grundaus-
richtung nach waren beide stramm monarchistisch gesinnt, innerhalb ihrer Wer-
teordnung veranschlagten sie jedoch Bildung und Intellekt so hoch, dass sie -
anders als die meisten ihrer Kollegen — den gymnasialen Méadchenunterricht
unbedingt forderten, weil sie mit dem Interesse, dem Fleif und der Leistungsbe-
reitschaft der Schiilerinnen gute Erfahrungen gemacht hatten. Man kann sich mit
Leichtigkeit vorstellen, dass sich die beiden gleichgestimmt und kollegial aus-
tauschten, als von der Lehrerschaft der Oberrealschulen eine interessante
Einschéatzung an sie herangetragen wurde: Auf Grund der knappen Lernzeit, die
dem Lateinunterricht an der Oberrealschule zur Verfiigung stehe, sei der kombi-
nierte Einsatz von HELMS Volkslatein — also eigentlich einem Kurzlehrbuch fiir
Erwachsene — sowie der unlangst von MICHAELIS hergestellten Kurzfassung von
dessen Satzlehre die ideale Kombination fiir die Hand des Schiilers. Es sei

764
765

HELM (1966) 82.

Rudolf HELM/Gerhard MICHAELIS: Latein fiir Oberrealschiiler, Leipzig et al. 1919 (zu-
erst 1910), 18-32. — Bei diesem Lehrbuch handelt es sich um eine Aneinanderreihung
der Lehrwerke Volkslatein (R. Helm 1901 u. 6.) und Lateinische Satzlehre, verkiirzte
Ausgabe (G. MICHAELIS 1909), der beide Autoren zustimmten und fiir ihre jeweiligen
Abschnitten deutsch-lateinische Ubungssitze beisteuerten (vgl. loc. cit. I).
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wirklich schade, dass diese beiden Werke nicht in einem Band erhaltlich seien.
HELM und MICHAELIS gingen auf die Anregung ein und brachte die beiden
Biicher in einem gemeinsamen Band heraus: Latein fiir Oberrealschiiler. Die Leh-
rer wiinschten sich zudem jeweils deutsch-lateinische Ubungssitze fiir beide
Teile. Und so schrieben HELM und MICHAELIS als Zusitze fiir ihre jeweiligen
Sektionen solche Ubungsteile, die einen praxisnahen und einigermaflen betriib-
lichen Einblick in die Gegebenheiten des Lateinunterrichts an Oberrealschulen
gewithren. Die grammatistische Ubungsbuchmethode im Lateinunterricht zeigt
sich hier in ihrer ganzen Fragwiirdigkeit und Tristesse. Die ins Lateinische zu
iibersetzenden Sitze ddesten Inhalts sind in einem ungeniefSbaren Uberset-
zungsdeutsch verfasst. Das lebensfremde Idiom dient augenscheinlich dazu,
einen Lernstoff schnell und wie befohlen abzurufen. Der didaktische Fokus ist
nicht auf die Motivation der Lernenden gerichtet, sondern liegt auf der Pro-
grammierung von Routinen, die den Ubersetzungsvorgang mechanisch und
temporeich machen. Dafiir wird eine Sprachnorm des Lateinischen benétigt (und
auch ostentativ kenntlich gemacht), in der alle Regeln zur Zufriedenheit des
Grammatikers befolgt sind. Und es werden Lerntypen benétigt, die keine unge-
legenen Fragen stellen.

Bei aller notwendigen Kritik zeigt das entstandene Lehrbuch, wie weit HELM
und MICHAELIS den Bedirfnissen der unterrichtenden Lehrer entgegenkamen,
wie uneitel und grundsolide ein Universititsprofessor und ein Schulrat zum
Herunterbrechen ihrer Gelehrsamkeit bereit waren. Legt man dieses doch sehr
graue Lateinbuch fiir Oberrealschiiler aus der Hand, bleibt die Frage offen und
moglicherweise unauflosbar, ob es die Aufgabe der Didaktik ist, Bedarfe — ent-
sprechend den empirischen Gegebenheiten — zu erfiillen, oder ob sie durch ihre
Anregungen den Praktikern voranzuleben anstatt hinterherzuleben hat.

Einer moglichst groflen Gruppe von Interessierten den Zugang zur Antike
zu verschaffen, blieb ein Anliegen, das HELM in Form zahlreicher Ubersetzun-
gen griechischer und romischer Autoren fiir den Rest seines Lebens verfolgte.
Aber mit der Eingliederung seines Erwachsenenlehrbuchs in das Lehrmaterial
fir Oberrealschulen endet sein Engagement fiir den sprachlichen Anfangerbe-
reich. Deshalb kann sein weiterer Lebensweg im Rahmen dieser Untersuchung
nur noch in Umrissen zusammengefasst werden, um das biographische Bild ein
wenig abzurunden.

Rudolf HELM blieb Professor in Rostock bis zu seiner fristgerechten Emeri-
tierung im Jahr 1937 und verbrachte seinen Lebensabend in Berlin sowie auf
Reisen. In dieser zweiten Lebenshilfte sorgten zwei spektakuldre Geschehnisse
fir Aufregung und auch Bedriickung.
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Im Jahr 1920 schlug sich der Monarchist HELM auf die Seite des Kapp-
Putsches, just als er designierter Rektor der Universitiat war. Das brachte ihm
ein Ermittlungsverfahren wegen Hochverrats ein, und seine Wahl geriet in
Gefahr. HELM agierte vor, wihrend und nach der Affire allerdings eher un-
geschickt als revolutionér, konnte das Rektorat letztlich aber antreten.

Ahnlich mutet eine folgenschwere Anfeindung an, die sich anscheinend
HELMS unpraktische Naivitat und sein fehlendes Geschick zunutze machen woll-
te: HELM, der Feindschaften besser zu pflegen verstand als Freundschaften766,
wurde der finanziellen Untreue bezichtigt im Rahmen seiner Funktion fiir ein
Studentenwohnheim. Alle Vorwiirfe erwiesen sich nach eingehender juris-
tischer Prifung als haltlos. Dennoch — semper aliquid haeret — war dies ein
Omen fiir das Jahr 1933 und irgendwie auch fiir die ganze Causa HELM unter
dem Nationalsozialismus.

Es muss zuriickgewiesen werden, was von Walther LUDWIG 1984 ohne Beleg
79". HELM war kein Opfer
des NS-Regimes und er wurde nicht 1933 ,vorzeitig im Alter von 61 Jahren

in die Welt gesetzt und seither weiterverbreitet wurde

zwangsweise in den Ruhestand versetzt“. Er wurde auch nicht wegen des Be-
rufsbeamtengesetzes belangt. In aller Kirze zum Sachverhalt: Da seine Frau
Judin war, geriet HELM 1933 (trotz bevorstehender Scheidung) in eine dhnlich

766 L . . .
Auch nachdem HELM Ordinarius geworden war, setzten sich seine Eifersucht auf

erfolgreichere Kollegen und ein ungeselliger Grundzug fort. Neben dem Text seiner
Lebenserinnerungen, die davon durchzogen sind, illustrieren dies auch die Briefe Eduard
NORDENS, der HELM stets mit grofiter Freundlichkeit zugetan war: ,Ich glaube, dafl Sie
diese unerfreulichen Berufungsangelegenheiten nicht tragisch nehmen diirfen. Sie wis-
sen ja selbst, daf solche Listen keineswegs identisch sind mit der Tiichtigkeit der Nomi-
nierten, sondern daf} da gratia et ambitio oft die grofite Rolle spielen. Natiirlich kann fiir
niemanden, der Sie kennt, eine Frage dariiber sein, dafl Thre Leistungen denen der jetzi-
gen enfants chéris iiberlegen sind...“ (NORDEN an HELM am 20.9.1913, FUB UA Nachlass
Rudolf HELM V/N-26/29) ,Warum waren Sie nicht in Marburg? Sie hatten allen Grund,
sich nach solchen Leistungen dort zu zeigen. Personliche Eindriicke machen, wenn sie
durch sachliche Verdienste erginzt werden, oft viel aus. Die pessimistische Stimmung
Thres letzten Briefes bedaure ich, begreife sie aber. Nur glaube ich nicht, daf§ Sie Feinde
haben, die Thnen schaden wollen...“ (NORDEN an HELM am 1.11.1913, a. a. O.).

787 Lubwic (1984) 162 m. FN 6 ibid. 175. LuDWIGS Aufsatz kann sich teilweise nur auf
miindliche fama stiitzen, bietet jedoch, abgesehen von dem Helm betreffenden Fehler,
Material von einzigartigem Wert. — Cornelia WEGELER iibernahm die Legende und konn-
te begreiflicherweise keinen Grund fiir die angebliche frithzeitige Emeritierung des
Jahres 1933 ermitteln, cf. WEGELER (1996) 190 m. FN 246 sowie ebd. Anhang 10.
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gefihrliche Lage wie andernorts Werner JAEGER. Das ungeziigelte Auftreten des
ortlichen NS-Studentenfiihrers Gerhard SCHINKE'®® und seiner Schergen, die
gegen HELM Stimmung machten, miindete erneut in ein fadenscheiniges Er-
mittlungsverfahren und bedeutete eine ungeheure personliche Belastung.
1934 musste er die Besetzung seines Amtszimmers erleben und wurde fiir meh-
rere Stunden unter Arrest gestellt.

Falls diese Malnahmen seinen Riickzug bezweckten, sind sie gescheitert.
Wenn sie hingegen seiner Einschiichterung dienten, waren sie ein Erfolg. Trotz
der Angriffe, die seiner ,Verjudung® galten und die ihm ,Not und
Bitternis“ einbrachten, blieb er im Amt, und zwar bis zu seiner altersbedingten
und fristgerechten Emeritierung im Jahre 1937.7% Die Angaben in seinen Le-
benserinnerungen (Abb. 21) lassen sich sowohl durch die Vorlesungsverzeich-
nisse als auch durch seine Personalakte belegen.

Dann konnte ich von 1934--37 noch unbehelligt meinem Lehrberuf nach-
gehen, bis ich im Nérz 1937 die pltersgrenze erreicht hatte. Ds
wurde ich nesch dem slten Brauche emeritiert, d.h: mit vollem Ge-
hplt zur Ruhe gesetzt, und nicht wie die miBliebigen Professoren
pensioniert, d.h,im Finkommen verkiirzi.

Abb. 21: Nicht nur Rudolf Helms Memoiren, sondern auch die Vorlesungsverzeichnisse
und die Personalakte bei der Universitdt Rostock widerlegen die These einer vorzeiti-
gen Entlassung im Jahr 1933. Er las bis zum 22. Februar 1937.

7%% Gerhard SCHINKE war ,Gauschulungswart“ des NS-Studentenbundes und ging gegen

missliebige Personlichkeiten jeweils mit einem durchdachten Schema vor, indem er sie
durch die geschickte Wahl von Fragen und Gespriachsthemen dazu brachte, sich vor
Zeugen unvorsichtig zu dufern, so etwa im Fall des Rostocker Studentenpfarrers Wil-
helm LEFFERS, der deshalb 1935 zu 18 Monaten Zuchthaus verurteilt wurde, cf. ZIPFEL
(1965) 11 m. FN 27. — SCHINKE brachte es im Zweiten Weltkrieg in der Waffen-SS bis
zum Hauptmannsrang und wurde in der Nachkriegszeit als promovierter Oberstudienrat
in Gottingen schliellich noch einmal bundesweit durch SPIEGEL, ZEIT und BILD be-
kannt, weil er mit seiner Schrotflinte ehemalige Schiiler verletzte, die mit Schneebéllen
nach ihm warfen. Allein 40 Kugeln durchsiebten den Arm eines 22-Jahrigen, cf. DER
SPIEGEL 27/1970 v. 29.6.1970 sowie www.alumni-fkg.de/medien/Festvortrag%20FKG.
100.pdf aufgerufen am 10.4.2017.

789 PERTSCH (1972) 3.
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Allerdings kam HELM nicht in den Genuss des ungeschriebenen und althergeb-
rachten Gesetzes, seine Tatigkeit auf eigenen Wunsch fortsetzen zu diirfen.
Dass er ,unter bedriickenden Umstinden® emeritiert wurde, trifft also durchaus
zu, geschah jedoch zu einem korrekten Zeitpunkt.770 Bei seinem Ausscheiden
erhielt er vom Dekan noch ein Schreiben mit dem Dank des ,Fithrers®, wurde
andererseits aber im Jahr darauf aus der Liste der Rostocker Professoren gestri-
chen.””" Trotz dieser Entehrung bezog er umstandslos die vollen Emeritenbezii-
ge und siedelte nach Berlin-Charlottenburg tiber. Hier trafen er und seine Frau
in den folgenden Jahren auch wieder das Ehepaar NORDEN.””?

Das auf den ersten Blick widerspriichliche Verhalten des NS-Staates gegen-
iiber Rudolf HELM ist keineswegs untypisch fiir ein Regime, das durchgehend von
konkurrierenden Hierarchien und Befugnissen gepriagt war. Wer als éalterer
Staatsbeamter den Monarchisten HELM schiitzte, der im KAPP-Putsch die Weima-
rer Verhiltnisse beseitigen wollte, war nicht vollstindig durchsetzungsfihig ge-
gen jungere, zelotische Parteifunktionire, die HELM als ,jidisch versippt® be-
kéampften, und umgekehrt. Die Streichung aus der Traditionsliste einer Universi-
tat und die zugegeben enervierenden psychischen Belastungen machen aus HELM
einen Benachteiligten, aber keinen Verfolgten. Diesen Unterschied gebietet kate-
gorisch der Vergleich mit den Opfern von Gewalt, Krieg und Vertreibung.

In der Nachkriegszeit half HELM honorig und uneigenniitzig bei der Wieder-
aufnahme des Lehrbetriebes an den Universititen in Rostock und Greifswald.
Seine Schilderungen geben einen Eindruck von den Beschwerlichkeiten, die es fir
einen 75-Jahrigen bedeutete, von seiner Wohnung in den Westsektoren Berlins
per Eisenbahn im zeitweiligen Schritttempo und mit zahlreichen Unterbrechungen
zu den Universitéitsstandorten in der sowjetisch besetzten Zone zu pendeln und in
unbeheizten und baufélligen Raumlichkeiten sommers wie winters der Witterung
zu trotzen und einen akademischen Lehrbetrieb zu ermoglichen. Wenn es im Se-

. . .. . 773
minarraum kalt war, rief er: ,,Erwdrmen wir uns am Stofff*

770 . R A
PERTSCH sagt a. a. O. ,zwangsweise emeritiert”, Hans SCHWABL sprach in einem

Nachruf von ,bedriickenden Umstinden®, unter denen HELM emeritiert worden sei, FUB
UA PA R. HELM (rot).

! Dankschreiben vom 31.3.1937 (,wegen Erreichung der Altersgrenze von den amtli-
chen Verpflichtungen entbunden®), UR UA PA R. HELM Bl 178. - Ein weiteres Dank-
schreiben (des Dekans) vom datiert vom 22.4.1937, UR UA NL R. HELM 09. — Den Dank
des ,Fithrers® erwihnt auch HELM selbst in seinem Schreiben an den Rektor der Freien
Universitat Berlin v. 27.1.1958, FUB UA PA R. HELM (griin) Bl 2.

772 of. Nugae 6, 29, i. e. LGB 36, Sonderheft 1992, 141.

773 Erinnerung Giinther Christan HANSENS, Brief v. 15.3.2009, UR UA NL R. HELM 13.
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Nach der Wihrungsreform von 1948 fiel es ihm nicht leicht, mit seiner Pension
in Ostmark den gewohnten Lebensstandard in einer herrschaftlichen””* Alt-
bauwohnung in Berlin-Westend aufrecht zu erhalten. Zwar gewihrte der West-
Berliner Senat eine Ausgleichszahlung, dennoch weckte die Griindung der
Freien Universitit Berlin mit ihrem Selbstverstindnis, die legitime Nachfolgerin
der alten Friedrich-Wilhelms-Universitdt zu sein, verstindliche Begehr-
lichkeiten. Rudolf HELM wollte als Emeritus der Vorganger-Universitat aner-
kannt werden und folglich sein volles Ruhegehalt, um es unumwunden auszu-
driicken, in Westgeld erhalten. In der recht komplizierten Auseinandersetzung
iiber fast ein ganzes Jahrzehnt schienen manche Beteiligte mit einer baldigen
Einstellung des Verfahrens durch den Tod des betagten Antragstellers zu
rechnen. Der riistige HELM aber blieb ein hartnéckiger Korrespondent, dem es
vor allem um die Versorgungsanspriiche seiner Familie ging. Zuletzt war im
Wege einer Einzelfallentscheidung das Bundesministerium der Finanzen von
Bonn aus bereit, die Mittel bereitzustellen, so dass Rudolf HELM 1959 als Emeri-
tus in das Institut fiir Altertumskunde der Freien Universitat Berlin aufgenom-
men wurde, ohne jemals an dieser Universitat tatig gewesen zu sein.””

1962 erhielt er das Bundesverdienstkreuz und beging seinen 90. Geburtstag.
Dieses Doppelereignis fand ein beachtliches Presseecho.”’ Fiir das Ableben des
94-Jahrigen im Jahr 1966 galt das schon nicht mehr. Und nur sechs Jahre spater
schrieb G. PERTSCH: ,,Es werden sich heute nur noch wenige personlich auf Rudolf
Helm besinnen.”””’

s Jirgen WIESNER danke ich fir die Schilderung eines Besuches bei Rudolf HELM in der

besagten Wohnung im Jahr 1962 (mdl. Hinw. v. 4.2.2016).

" Den ,Bundeszuschuss“ gewihrte das Bundesministerium der Finanzen, nachdem sich
nacheinander das 6rtliche Berliner Volksbildungsamt, die Berliner Senatsverwaltung fiir
Inneres und das Bundesministerium des Innern fiir unzustiandig erklart hatten. Im Ver-
gleich zu dem Ruhegeld von monatlich 1254 Mark im Jahr 1959 betrugen HELMS Beziige
nach dieser Entscheidung mehr als 2500 Mark, UR UA Personalakte R. HELM (griin) Bl
78; 156-157.

7 Die zeitgendssische Pressemappe der Metropol-Gesellschaft (Verlag E. MATTHES, ,Zei-
tungs-Ausschnitt-Biiro) enthilt entsprechende Artikel aus: Die Welt, Ausgabe B,
27.2.1962; Der Kurier, 28.2.1962; Berliner Morgenpost, 2.3.1962; Hamburger Echo,
2.3.1962; Kélnische Rundschau, 2.3.1962; Der Tag, 2.3.1962; Der Tagesspiegel, 2.3.1962;
Telegraf, 2.3.1962; Kolner Stadtanzeiger, 7.3.1962.

777 PERTSCH (1972) 3.
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HELM gibt wenig Anlass zur Bewunderung oder gar Verklarung. Seine wis-
senschaftliche Kreativitat steht zu seinem Fleify in keinem guten Verhiltnis.
Sein Wesen ist penibel und gehemmt. HELMS Stérke war der Unterricht, den er
virtuos auf die unterschiedlichsten Adressaten einzustellen wusste: auf Ober-
realschiler, Gymnasiasten und Médchenklassen, auf Arbeiter und Prosemina-
risten. Seine Lehrmaterialien zeigen eine mustergiiltige Klarheit und einen
unbestechlichen Blick fiir das Wesentliche. Vielleicht war die entschlossene
Sicherheit, aus didaktischen Riicksichten etwas zu begradigen oder wegzulassen,
die einzige souverine Geste, die ihm eigen war.

Sein Ehrgeiz - fiir ihn ein quélender Daimon - liefy ihn mit vielem hadern
und mischte sich mit Neid, Depression und Kleinlichkeit. Im dufleren Leben
halfen ihm seine Sekundirtugenden als Panzerung. Sein lyrisches Inneres, das
ihn Gedichte machen lief und das ihn als verletzlich zeigt, hielt er peinlich ver-
borgen. Auf den ersten Blick ist sein Stil gepflegt, auf den zweiten unsicher.
HELMS Selbstwahrnehmung und seine Schilderung der ,Dioskuren® passt nicht
ganz zu deren Auflerungen tiber ihn: DIELS, den er als Gonner und Verbiindeten
sah, verhohnt ihn abschitzig und voller Mitleid.””® WiLAMOWITZ hingegen, den
er als junkerhaften und unheimlichen Neuerer eher zu meiden scheint, gedenkt
seiner dankbar und warmherzig.

Rudolf HELM hatte als Wissenschaftler, noch ehe er beginnen konnte, den
Anschluss verpasst. Seine Arbeitsweise, ja iiberhaupt sein Intellekt, war rezep-
tiv. Vielleicht war er einfach ein angehender Lehrer, der aus seinen Semester-
kladden dreif8ig Seiten tiber Statius zusammenschrieb””” und zur richtigen Zeit
am richtigen Ort war. Das brachte ihn dazu, am Ende eines langen Lebens fest-
halten zu kénnen:

»Dabei weif§ ich, dafs Wilamowit; mir immer sehr gewogen war und er, ein
Gott unter den Gelehrten, den kleinen bescheidenen Arbeiter anerkannte [...] und
noch das legte Mal vor seinem Tode, als ich ihn von Rostock aus besuchte, entlief3

er mich mit den Worten: Wir bleiben gute Freunde. "

778 ygl. S. 262-263.

Vgl. die unmissverstandliche Wertung in der Rezension VALMAGGIS (1894) s. 0. Anm.
726.
780 HELM (1966) 63.
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7.2.2. Weitere Dozenten der griechischen Sprachkurse 1903-1945

7.2.2.1 Sommersemester 1903 bis Wintersemester 1912/13:
Johannes Imelmann (1842-1917)

Auf Grund der starken Nachfrage war von Beginn an eine Zweiteilung des
Griechischkurses und damit auch der Einsatz zweier verantwortlicher Dozenten
erforderlich gewesen.781 ALTHOFF bekundete im Juli 1902 seine Absicht, ,den
Professor Dr. Johannes Imelmann’®, der bisher am Koniglichen Joachims-
thalschen Gymnasium thdtig war und namentlich als Lehrer des Griechischen
vorziigliche Erfolge vorzuweisen hat [mit griechischen Kursen an der Philoso-
phischen Fakultdt zu beauftragen,] dhnlich wie sie der Privatdozent Dr. Helm in
diesem Semester abgehalten hat“™®

Damit wurde dem 30-jahrigen HELM, der die Wissenschaft vor Augen hatte
und sich unablidssig um Professuren bewarb, ein hochdekorierter 60-jahriger
Bonvivant und Méazen an die Seite gestellt, dessen Habitus einen kolossalen
Kontrast zu dem peniblen HELM gebildet haben muss.

Auch bei der Berufung IMELMANNS dirfte eine personliche Empfehlung
von — bzw. mindestens eine Nachfrage bei — Hermann DIELS im Hintergrund
gestanden haben, da beide befreundet waren.”** Aber man darf vermuten, dass
das gar nicht notig war.

1842 kam Johannes IMELMANN in Berlin als Sohn eines Kaufmanns zur Welt.
Der Vater starb frith. In dem Schuldirektor Ferdinand RANKE (1802-1876) fand
der Junge nach eigener Aussage einen Ersatzvater.”>> Der jungere Bruder Leo-
pold VON RANKES leitete die Schule, die IMELMANN besuchte, das Friedrich-
Wilhelms-Gymnasium. IMELMANN genoss anschliefend die vorziglichste aka-
demische Ausbildung, die ein klassischer Philologe in Deutschland um 1860

781 HUB UA Phil. Fak. 122 Bl 15" v. 13.6.1913.

782 Biographische Informationen zu IMELMANN lassen sich gewinnen aus der Vita seiner
Dissertation, aus dem Personalblatt sowie aus zwei Nachrufen: im Berliner Tageblatt
sowie im Deutschen Philologenblatt, cf. IMELMANN (1864); Personalblatt; SCHNEIDEWIN
(1917); GEIGER (1917).

783 Weisung ALTHOFES vom 11. Juli 1902, HUB UA Phil. Fak. 122 Bl 5. - Die Universitits-
chronik hierzu: ,Der Dr. Johannes Imelmann, vormals Professor am Joachtimthalschen
Gymnasium zu Berlin, ist mit der Abhaltung von Anfingerkursen im Griechischen
beauftragt.“ (Chronik Rj. 1902, Jg. 16, Halle 1903, 9).

78 Zu dieser Freundschaft siche SCHNEIDEWIN (1917) 168. — DIELS fungierte grundsatzlich
als Vermittler zwischen dem Institut und IMELMANN, vgl. Anm. 792.

78 of IMELMANN (1864) 46.
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haben konnte, in Berlin bei August BOECKH und Moriz HAUPT, in Bonn bei
Friedrich RITSCHL und Otto JAHN. 1864 wurde er in Halle iiber die Niko-
machische Ethik promoviert.

In erster Linie war IMELMANN ein, heute wiirde man sagen: breit aufgestell-
ter Padagoge. Im Jahr seiner Promotion legte er Staats- und Erweiterungsprii-
fungen fiir die folgenden Facher ab: Latein, Griechisch, Deutsch, Franzosisch,
Philosophische Propiadeutik. Das bedeutet: Er verfiigte tiber die sogenannte
yunbedingte facultas® fiir die Oberprima. Fiir die unteren Klassen kamen noch
Mathematik, Englisch und Geschichte hinzu. Die ersten fiinf Jahre im
Schuldienst verbrachte er an seiner ehemaligen eigenen Schule, dem Friedrich-
Wilhelms-Gymnasium. 1870 begann das von ALTHOFF erwahnte, tiber dreif3ig-
jahrige Wirken an dem traditionsreichen Joachimsthalschen Gymnasium.

Auflerhalb des Gymnasialunterrichts versah IMELMANN diverse Nebentitig-
keiten: Abgesehen von altphilologischen Veréffentlichungen, vor allem zu Fra-
gen des Unterrichts, entfaltete er eine publizistische Tétigkeit auf dem Gebiet
der deutschen, englischen und franzosischen Literatur, sowohl fiir die Schule als
auch fiir das Feuilleton. Er behandelte u. a. KLOPSTOCK, HERDER und SCHILLER.
Dass letzterer ihm besonders am Herzen lag, zeigen einige Schulausgaben.
Madame DE STAEL begegnet ebenso wie die englischen Logiker, eine Lyrikan-
thologie oder eine Méarchensammlung. IMELMANNS Vergniigen an der Schonheit
der Sprache ging so weit, dass er sich ganz besonders an den gelegentlich in-
haltsschwachen, aber duflerst kunstvollen Aufnahmereden fir die Académie
francaise ergotzte.

Seine didaktisch-handfeste Seite bewies er als Mitherausgeber des weitver-
breiteten Deutschen Lesebuches fiir hohere Lehranstalten, einer vielbidndigen
Reihe fur samtliche Klassenstufen. Dieses Lesebuch war eine Ge-
meinschaftsarbeit’®® IMELMANNS mit mehreren ihm nahestehenden Freunden:
mit dem Literaturhistoriker Fritz JONAS (1845-1920), mit dem Germanisten
Bernhard SUPHAN (1845-1911) und mit Ludwig BELLERMANN (1836-1915), der
das Amt des Rektors am Gymnasium zum Grauen Kloster in der dritten aufein-
anderfolgenden Generation versah und ein dhnlicher padagogischer und intel-
lektueller Allrounder war wie IMELMANN. Bohémiens wie der Kritiker Ludwig
GEIGER (1848-1919) schmiickten sein geistiges Umfeld zusétzlich.

Schon 1874 war ihm der Charakter eines Gymnasialprofessors zuerkannt
worden.”’ 1893 folgte die Wiirde eines Geheimen Regierungsrates, 1899 der

786
787

Zu dem Lesebuch und zu der Autorengruppe MULLER-NOTTSCHEID (2011) 23-24.
MULLER-NOTTSCHEID (2011) 127.
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Rote Adlerorden IV. Klasse, 1902 das Ritterkreuz des Hausordens von Hohen-
zollern, 1910 der Konigliche Kronenorden und 1913 die mit der Schleife getra-
gene III. Klasse des Roten Adlerordens.”®®

Gesellschaftlich war es gewiss kein Nachteil fiir ihn, dass er nebenher auch
als Dozent fur Literaturgeschichte an der Preuf3ischen Kriegsakademie sowie als
Deutschlehrer an der Preuflischen Hauptkadettenanstalt in Grof3-Lichterfelde
bei Berlin fungierte. In diesem Zusammenhang wird schlief8lich auch vermerkt:
LAls Mitglied der Priifungskommission fiir Fahnenjunker ist er im Laufe von Jahr-
zehnten wvielen Hunderten von zukiinftigen jungen Offizieren in bedeu-
tungsschweren Lebenstagen ein ebenso gewissenhafter wie wohlwollender Meister
der Priifungskunst gewesen.“”®’

Im Klartext: IMELMANN war sowohl im preuflischen Militdr- und Beamten-
apparat als auch im geistigen Leben Berlins bestens bekannt und vernetzt.

Vor dem Hintergrund der erwahnten Publikationen iiberraschen die beiden
Nekrologe mit der Einschdtzung, es sei schade, wie wenig er geschrieben habe.
Wie kamen die Chronisten darauf? Der sympathische Grund war, dass IMEL-
MANN immerzu in Gesellschaften, bei Gesprachen und auf Spaziergingen ange-
troffen wurde, ,ein wohlgepflegter, den Geniissen des Lebens nicht fremder, in

seiner schon eingerichteten Wohnung behaglich lebender Mann“""

Die ,schoén
eingerichtete® Wohnung befand sich im vornehmen Berliner Westen am Kur-
fiirstendamm.””* Man darf noch erginzen, dass der Gatte und Vater von vier
Kindern im Jahr 1900 zu, pardon, unverschamtem Reichtum gelangt war, als er

seinen Bruder Robert beerbte.””* Dieser war Mitinhaber des Bankhauses der

78 Geheimer Regierungsrat 10.4.1893, Roter Adlerorden IV. Klasse 22.6.1899, Ritter-

kreuz des Hausordens von Hohenzollern 15.9.1902, cf. Personalblatt. Fiir die spétere Zeit
nennt die universitire Personalakte den Koniglichen Kronenorden II. Klasse am
9.7.1910 und den Roten Adlerorden II. Klasse am 27.1.1913, HUB UA UK J37 Bl 5 u. 9;
cf. SCHNEIDEWIN (1917). Zum Titel des Universitdtsprofessors vgl. Anm. 795.

78 SCHNEIDEWIN (1917) loc.cit.

7 GEIGER (1917) 173.

Berlin W 15, Kurfiirstendamm 64 1t. HUB UA UK J37 BI 10.

IMELMANNS finanzielle Mbglichkeiten verdeutlichen auch zwei Facetten aus spiterer
Zeit: IMELMANN schenkte dem Institut eine Marmorbiiste mit dem Bild August BOECKHS.
Und als sich Eduard FRAENKEL im Mai 1916 gemeinsam mit WILAMOWITZ darum bemith-
te, kurzfristig Geld fiir Hans SLATOLAWEK aufzutreiben, bot sich DIELS an, den bekann-
termaflen vermogenden IMELMANN zu kontaktieren, cf. EN-UvW 149 m. FN 577 sowie
EF-UvW 113-114 m. FN 12. - Der Studienrat Hans SLATOLAWEK (1886-1940) war wah-
rend seines Studiums Hilfsassistent gewesen und als solcher fiir Bibliotheksarbeiten,
Pedelldienste und als Korrekturhelfer eingesetzt, vgl. EF-UvW 113 FN 11 mit weiterfiih-
renden Angaben.
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Familie BLEICHRODER gewesen, einer der damals reichsten Familien der Welt,
die den Preufen, vereinfacht ausgedriickt, die Kriege 1864, '66 und '70/71 finan-
ziert hatte.

Es kann eigentlich nur einen einzigen Grund gegeben haben, weshalb im
Jahr 1902 Johannes IMELMANN das Angebot der Universitiat Berlin annahm,
griechische Sprachkurse durchzufithren, anstatt seinen Ruhestand zu genieflen:
er muss Freude daran gehabt haben.

Der Schulmann fungierte als ,stindiger Leiter der Abteilung® fur die
griechischen Sprachkurse.793 Als er gleich zu Beginn sah, dass sich im Prosemi-
nar, wo er ebenfalls tatig werden sollte, mehr als 110 Horer angemeldet hatten,
drohte Ungemach. IMELMANN beklagte sich bei DIELS, er sei doch schlief3lich
schon 60 Jahre alt. DIELS mokierte sich iiber diese Einstellung bei WILAMO-
witz.”"* Der Kurs wurde geteilt, und die Gemiiter beruhigten sich anscheinend:
IMELMANN lehrte noch zehn Jahre lang, ab 1904 sogar im Rang eines Universi-
tiitsplrofessors.795 Als Zeichen seiner Verbundenheit stiftete er dem Institut fiir
Altertumskunde eine Marmorbiiste mit dem Bilde August BoEckHs.””

Thren endgiiltigen Abschluss fand IMELMANNS lange berufliche Laufbahn im
Jahr 1913. Gleichsam als symbolischen Schlusspunkt sah er zum zweiten Mal in
seinem Leben einen Umzug des Joachimsthaler Gymnasiums und hielt zu die-
sem Anlass eine der Festreden.””’ Sein Ausscheiden aus dem universitiren
Lehrbetrieb wurde offiziell mit dem Alter und mit der Gesundheit des 70-Jah-
rigen erklart.””

7% Weisung ALTHOFES vom 11. Juli 1902, HUB UA Phil. Fak. 122 Bl 5. - Die Universitits-
chronik hierzu: ,Der Dr. Johannes Imelmann, vormals Professor am Joachimsthalschen
Gymnasium zu Berlin, ist mit der Abhaltung von Anfingerkursen im Griechischen
beauftragt.“ Chronik Rj. 1902, Jg. 16, Halle 1903, 9.

7’* DIELS an WILAMOWITZ am 31.10.1903, HD-UvW 205.

7% ALTHOFF teilte IMELMANN am 19.9.1904 die Ernennung zum Universitatsprofessor mit,
cf. HUB UA UK ]J37 Bl 3. Die Fithrung dieses Titels galt zwar ,nur fir die Dauer der
Vorlesungstitigkeit“, war aber dennoch eine ehrenvolle Besonderheit, da Schulméinner
mit universitdren Lehrauftrigen sonst weiterhin als Gymnasialprofessoren oder Ober-
lehrer gefiihrt wurden.

7 LEnNz 3.217.

77 f. Die Abschiedsfeier des Koniglichen Joachimsthalschen Gymnasiums in Berlin-
Wilmersdorf, der Neubau in Templin und die Einweihungsfeier. Bericht des Direktors
Dr. A. NEBE. Beilage zu dem Jahresbericht iiber das Kgl. Joachimsthalsche Gymnasium in
Templin fiir das Schuljahr 1912, Halle 1913, 9.

78 ASEN 1955 s. v. IMELMANN notiert ,1912 entlassen®. In der Chronik der Universitit
wurde IMELMANN mit herzlichen Dankesworten verabschiedet (Chronik Rj. 1910, Jg. 24,
Halle 1911, 99). Ebenso auch im Bericht des abtretenden Rektors Graf BAUDISSIN {iber
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Bis wenige Wochen vor seinem Ableben im Februar 1917 konnte man IMEL-
MANN in ,gelehrten Gesellschaften“”’
Tageblatt berichtet: ,....ein Mann, der in seinem eigenen Hause, in den geselligen

? antreffen, wie Ludwig GEIGER im Berliner

Kreisen, in denen er verkehrte, in den vielfachen gelehrten Gesellschaften, deren
Sigungen er bis in die legten Wochen regelmdfig besuchte, in traulichem Geplau-
der, in den Studierzimmern der ihm befreundeten Gelehrten, bei hdufigen Spazier-
gdngen immer bereit war, Neues aufzunehmen. Oft unterbrach er das ihm Mitge-
teilte mit verstidndnisvollen Ausrufen und begleitete, was ihn anregte, mit zier-
lichen, geistvollen, immer eigenartigen, nie das Paradoxe erstrebenden und doch
originell wirkenden Bemerkungen [...] ein Mann, dessen Eigenart gerade in
Deutschland ungemein selten ist.“*"

Anders als GEIGER geht SCHNEIDEWINS Artikel dariiber hinaus auf IMEL-
MANNS padagogischen Stil ein: Er attestiert zunéchst dem fritheren Gymnasial-
professor eine ,herzliche und tatkriftige Humanitat® sowie einen ,geistvollen

und ohne Pedanterie hochgelehrten Unterricht*:*"!

,Sein besonderstes [sic]
Talent war eine erstaunliche Aufnahmefihigkeit alles Schonen, Klugen, Charakte-
ristischen, Hohen und Herrlichen im deutschen und altklassischen Schrifttum,
daneben aber auch — eine grofie Seltenheit — im franzosischen und englischen, da
er auch diese beiden [...] vollkommen beherrschte. [...] Nach den drei Dutend
Jahren seiner gymnasialen Lehrtdtigkeit hat er noch ein weiteres gutes Jahrzehnt
an der Berliner Universitit gewirkt mit der Erfilllung der Aufgabe, Abiturienten
von den hoheren Schulen realistischer Richtung zu der von vielen gewiinschten
Ergdnzungspriifung im Lateinischen und auch Griechischen, in taktvoll wis-
senschaftlicher, von ,Pref3 -Arbeit weit entfernter Weise vorzubereiten.“®”

Falls das zutraf, wird man Johannes IMELMANN nicht als Fehlbesetzung be-

zeichnen durfen.

dasselbe Jahr (Rektoratswechsel an der Friedrich-Wilhelms-Universitat zu Berlin am
15. Oktober 1913, Berlin 1913, 10).

7 Bin Beispiel ist IMELMANNS Vorstandstatigkeit fiir die Gesellschaft fiir deutsche Litera-
tur, die er bis zuletzt pflegte, vgl. MULLER-NOTTSCHEID (2011) Kap. 3, bsd. 127.

890 GEIGER (1917) loc. cit. — Der Nachruf, dem diese Worte entnommen sind, nennt IMEL-
MANN einen ,Lektor des Griechischen an der Berliner Universitit®. Auch Otto KARSTADTS
Wegweiser fiir das Hochschulstudium von 1921 bezeichnet universitére Sprachlehrer fiir
Latein und Griechisch als ,Lektoren®, cf. KARSTADT (1921) 56. Die amtlichen Dokumente
hingegen kannten bis 1945, zumindest in Berlin, stets nur Dozenten fiir die modernen
Sprachen als Lektoren. Somit deutet GEIGERS Formulierung auf einen tatséchlich herr-
schenden, umgangssprachlichen Jargon hin.

81 S CHNEIDEWIN (1917) loc. cit.

892 S CHNEIDEWIN (1917) loc. cit.
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7.2.2.2 Wintersemester 1910/11 bis Sommersemester 1912:
Hermann Mutschmann (1882-1918)

Als Rudolf HELM 1909 auf den Rostocker Lehrstuhl Otto PLASBERGS berufen

worden war, erhielt Karl MEISTER HELMS Assistentenstelle am Berliner Insti-
803

tut.

sondern diese wurden zunichst unter den verbliebenen Dozenten aufgeteilt.

MEISTER wurde jedoch nicht in den Anfingersprachkursen eingesetzt,

Nach mehreren Semestern wurde im Winter 1910/11 dem alten Lehrer IMEL-
MANN erneut ein jingerer Dozent fiir die Sprachkurse an die Seite gestellt:
Hermann MUTSCHMANN, der seit 1909*”* in den Stilibungen des Institutes im
Einsatz war. Ebenso wie vormals HELM hatte auch MUTSCHMANN die volle Aus-
bildung eines Gymnasiallehrers einschliefSlich des Probejahres absolviert. Aber
verglichen mit HELM versprach MUTSCHMANNS Talent eine rasche und steile
wissenschaftliche Karriere.

Hermann MUTSCHMANN war aus Essen tber Kiel, wo er 1906 promoviert
wurde, und Koblenz, dem Ort seines Seminarjahres in der Lehrerausbildung,
nach Berlin gekommen. Hier erledigte er in rascher Folge sein Probejahr am
Friedrichsgymnasium und seine Habilitation. Schon im Jahr 1909 war er Privat-
dozent und Assistent bei WiLAMOWITZ.**’

Nach dem Ende des Sommersemesters 1912 legte er die Griechischkurse be-
reits wieder nieder, um sich ganz auf die von ihm begonnene Gesamtedition des
Sextus Empiricus konzentrieren zu kénnen.’”® 1913 wurde er noch aufleror-
dentlicher Professor in Kénigsberg807, bevor er als Kriegsfreiwilliger kurz vor
dem Ende des Ersten Weltkrieges in der Néhe von Lille den Tod fand.

83 Der JPrivatdocent Dr. Karl Meister wurde als auflerordentlicher Professor an die

Philosophische Fakultit berufen, trat an Helms Stelle und wurde von diesem ,in die
Geschifte eingefiihrt. Chronik Rj. 1909, Jg. 23, Halle 1910, 80. — Dass diese Ubergabe
nicht vollig reibungslos verlief, zeigt ein Brief von WILAMOWITZ an DIELS vom 27. Okto-
ber 1909, HD-UvW 251 m. FN 896. — Karl MEISTER (1880-1963) wurde spater Mitheraus-
geber des Gnomon und langjéhriger Ordinarius in Heidelberg.

%% vV und Chronik Rj. 1909, Jg. 23, Halle 1910, 80.

805 of Personalblatt. Die Assistentenstelle {ibernahm MUTSCHMANN von Johannes ME-
WALDT (1880-1964), der nach Greifswald gewechselt war und spéter in Wien wirkte, cf.
Chronik Rj. 1909, Jg. 23, Halle 1910, 81; HD-UvW 249 m. FN 891.

806 MUTSCHMANNS Stiliitbungen in der Unterstufe des Proseminars tibernahm Provinzial-
schulrat Ewald BRUHN (1862-1936), cf. Chronik Rj. 1912, Jg. 26, Halle 1913, 70.

807 Ungeduldig hinsichtlich seiner eigenen Karriere und nicht frei von Eifersiichtelei
bemerkt Paul FRIEDLANDER tiber MUTSCHMANNS bevorstehende Berufung nach Konigs-
berg in einem Brief vom 7.8.1913 an WILAMOWITZ: ,Aber ohne mich zu tiberheben, mit
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7.2.2.3 Wintersemester 1912/13 bis Sommersemester 1927:
Paul Maas (1880—-1964)

Der Nachwelt ist Paul MAAS aus anderen Griinden und durch andere Kontexte im
Bewusstsein: Als erstes ist vielleicht an das stupende Gedachtnis zu denken, mit
dem er angeblich als einziger WILAMOWITZ Paroli bieten konnte, wenn sich der
legendére textkritische Debattierclub namens Graeca (oder otépavog) zu seinen
14tagigen Matineen traf.**® Friedrich SOLMSENS nicht ganz unproblematischer,
oder positiv gesprochen: sehr personlicher Aufsatz iber den spiten WILAMOWITZ
hat dieser Runde und damit auch Paul MAAS ein Denkmal gesetzt.809

Und auch ein zweites Faktum aus MAAS' Leben ist weithin bekannt: Auf der
Grundlage des § 6 des ,Gesetzes zur Wiederherstellung des Berufsbeamten-
tums® wurde er am 11. April 1934 als Konigsberger Ordinarius zwangsweise in
den Ruhestand versetzt.*'"’ Nach Jahren zuriickgezogener Privatheit gelangte er
in Oxford noch zu betrichtlichem spatem Ruhm und Nachruhm.®"" Dieser Aus-
klang wirkt jedoch weniger versohnlich, seitdem Eckart MENSCHING die ganze
wiirdelose Endgultigkeit dieses beruflichen Einschnitts unter dem NS-Regime
en détail vorgefiihrt hat.®"

Maas' Werdegang vor 1933 wurde noch nicht so griindlich und geschlossen
dargestellt. Man liest immerhin, er habe einen nicht ganz leichten Stand in Ber-
lin gehabt. Ehrgeiz und Eifersucht kennzeichneten die Atmosphére. Hier stand
MAAS in mehrfacher Hinsicht etwas im Abseits: eher phlegmatisch als ambitio-
niert, eher Byzantinist und Textphilologe denn humanistischer Schwarm-
geist813, und auch schon ein wenig in die Jahre gekommen. Da liegt es nahe,
den Ruf nach Kénigsberg 1930 als das grofie Durchstarten und die spate Erfiil-
lung zu stilisieren, zumal MAAS selbst diese Phase als die ,erfulltesten® Jahre
seines Lebens beschrieb.*™ Vorsicht ist geboten. MAAS hielt sich trotz der gro-

M[utschmann] darf ich mich an philologischem talent und an leistungen ohne schaden
vergleichen.” PF-UvW 50.

%98 Im Vorfeld der Griindung benutzte WILAMOWITZ selbst den Namen societas Graeca, cf.
PF-UvW 131, spiter schien nicht allen Teilnehmern eine Benennung der Runde bekannt
zu sein.

899 SOLMSEN (1979a).

810 WEGELER (1996) 377.

g1l LLOYD-JONES (1965); LLOYD-JONES (1993); BERNER-SCHELSKE (2012).

812 MENSCHING (1987).

813 ,[M]it Werner Jagers [sic] auch bei vielen von uns schon recht kritisch aufgenom-
mener Griechenschau wufite er gar nichts anzufangen.” PEEK (1965) 252.

814 prex (1965) 249.
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Ben Entfernung auch danach noch auffallend oft in Berlin auf. Seinem Naturell
nach muss er das Ordinariat vor allem als eine Aufhdufung von Pflichten und
von Uberfliissigem angesehen haben.

Vollig unbekannt ist MAAS als Dozent fiir Anfangersprachkurse, die er nicht,
wie viele andere, nur voriibergehend, sondern vom Sommer 1912 bis zum
Herbst 1927 als Hauptverantwortlicher geleitet hat. Aus diesem Zeitraum sollen
einige Archivalien vorgestellt werden, die sich auf das Verfahren in den Anfin-
gerkursen beziehen.

Ein Exzerpt von Fakultéitsbeschliissen bietet einen inhaltlichen und organi-
satorischen Aufschluss. Es handelt sich um eine briefliche Mitteilung des De-
kans aus dem Jahr 1922 an MAAS, mittlerweile auf3erordentlicher Professorsls,
wohnhaft Berlin-Frohnau, Miinchener Strafie 1. MAAS selbst hatte dem Feldweg
in der Gartensiedlung am Nordrand Berlins diesen Namen gegeben, um ihn an
seine gliicklichen Tage in Miinchen zu erinnern.®’® Der von ihm benutzte Kose-
name fir die angelegte Strafle wurde dann tatsichlich zur offiziellen Be-
zeichnung, die noch heute gilt.

Inhalt des Schreibens waren die folgenden Festlegungen:

»13 a) Die Kurse sollen zweisemestrig sein. Ihr Ziel: Die Lektiire von Homer,
von Dialogpartien der Tragiker (bes. Sophokles), von leichteren Dialogen Platons,
und von den Schriften des Neuen Testaments. Sollte sich ergeben, dass zwei Semes-
ter nicht ausreichen, so miisste ein drittes Semester hinzugefiigt werden.

b) Die Leitung der Kurse soll in die Hinde des a.o. Prof. Maas, des Privatdozen-
ten Dr. Thomas sowie des Gymnasialprofessors Felix Hartmann gelegt werden.®"
Diese Herren haben die Verteilung der Kurse innerhalb jedes der beiden Semester
unter sich zu vereinbaren. Die Priifungen sollen zu Beginn und am Schluss jedes
Semesters stattfinden, jene, damit auch die von auswdirts kommenden Studieren-
den die Moglichkeit haben, ihre Reife zu bewdhren.

¢) Die Priifungen sollen abgenommen werden von den Leitern der Kurse in An-
wesenheit eines der Ordinarien der Klassischen Philologie, zu denen zu diesem
Zweck auch Herr W. Schulze®™ gerechnet wird, sowie eines der folgenden Herren:

815
816
817
818

Am 30. Marz 1920 wurde er auflerordentlicher Professor, HUB UA UK M003.
MENSCHING (1987) 17.

Zu Emil THOMAS s. Kap. 7.3.2.1, zu Felix HARTMANN s. Kap. 7.3.2.2.

»[Z]u diesem Zweck" dazu ,gerechnet” meint, dass Wilhelm SCHULZE (1863-1935) als
Ordinarius fiir Indogermanistik bedenkenlos als Altphilologe fungieren konnte. Seine
frithere Professur in Marburg (1892-1895) hatte noch die Denomination fiir Klassische
Philologie. Die griechische und lateinische Sprache blieben zeitlebens seine Arbeits-
schwerpunkte. Charakterisierung und Literaturangaben in FA-UvW 102 FN 433.
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Roethe, Petersen, Neckel, Dessoir, Spranger, H. Maier, Goldschmidt®"’ Die der Prii-
fung beiwohnenden beiden Ordinarien sollen das Recht haben, auch Fragen zu
stellen.

Prof. Maas wird die geschdftliche Leitung der Priifungen iibertragen. Er wird
jeweilig Zeit und Ort der Priifung dem Dekan mitteilen, der dann seinerseits die
Einladungen an die Kommissions-Mitglieder ergehen lassen wird.

d) Zwischen der Ergdnzungspriifung im Griechischen und der Doktorpriifung
soll in der Regel ein Zwischenraum von 4 Semestern liegen. In besonderen Fdllen
kann die Fakultdt von dieser Bestimmung entbinden.

e) Im Vorlesungs-Verzeichnis soll nach dem Abschnitt ,Vorlesungen zur
Vorbereitung und Einfithrung in das Universitdtsstudium® folgenden Bemerkung
Plag; finden: ,Die zum Studium einzelner Ficher erforderliche Ergdnzungspriifung
im Griechischen kann vor einer Universitits-Kommission am Anfang und Schluss
Jjedes Semesters abgelegt werden.”

Der anfingliche Kursumfang von nur einem Semester mit drei Stunden hatte
sich als nicht ausreichend erwiesen. Zwei Semester zu je vier Wochenstunden
waren der Umfang des Griechischkurses, den MAAS fiir seine gesamte Amtszeit
riickblickend bestiitigte.820 Der Lektiirekanon zeigt, gemessen an der immer
noch knappen Lernzeit, einen beachtlichen Anspruch. Die Absolventen der
Ergénzungsprifung lernen gleich vier verschiedene Textsorten und Epochen
der antiken griechischen Literatur im Original kennen: sowohl Epos und Tra-
godie als auch Platons Dialoge und das Neue Testament. Da bei Platon von

819 Gustav NECKEL (1878-1940), Julius PETERSEN (1878-1941) und Gustav ROETHE (1859-

1926) waren die Direktoren des Germanischen Seminars, Max DESSOIR (1867-1947),
Heinrich MAIER (1867-1933) und Eduard SPRANGER (1882-1963) die Direktoren des Phi-
losophischen Seminars, Adolph GOLDSCHMIDT (1863-1944) der Direktor des Kunstge-
schichtlichen Seminars.

820 Im Februar 1929 erhielten die Berliner ein Schreiben der Jenaer Fakultit. Dort habe
man ,die Uberzeugung gewonnen, dass die Latein- und Griechischkurse mit je 2 Semes-
tern zu je 4 Stunden keine geniigende Vorbereitung fiir die Ergédnzungspriifungen in
diesen beiden Sprachen ermdglicht.“ So habe man ,bei der Regierung beantragt, dass die
Kurse auf 3 Semester ausgedehnt werden.“ Die Regierung habe jedoch empfohlen zu
prifen, ,ob nicht statt der Ausdehnung der Kurse eine Herabsetzung der Forderungen
moglich sei, und dabei die Regelung an anderen Hochschulen zu priifen.“ (HUB UA Phil.
Fak. 123 Bl 18 v. 18.2.1929). Fiir die Beantwortung lieferte MAAs die Zuarbeit betreffend
das Griechische und nannte die zweisemestrige und vierstiindige Struktur fiir den von
ihm tberblickten Zeitraum seit 1912 und fiigte hinzu, dass Richard WALZER (s. u. Kap.
7.2.2.6) die Kurse seit 1927 genauso weiterfithre (HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 19, Notiz
MAAS v. 21.2.1929). Zur Entwicklung des Kursaufbaus im Lateinischen s. u. S. 314.
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Dialogen die Rede ist, scheint die Apologie noch nicht im Vordergrund zu ste-
hen. In spateren Jahrzehnten wird sie dagegen allzu oft der einzige griechische
Originaltext sein, den die Kursteilnehmer iibersetzen und naher kennen lernen.

Der Beschluss, die Ergdnzungspriifung zweimal in jedem Semester anzubie-
ten, war neu und kam nicht von ungefihr. Studenten, die in den Semesterferien
nach Hause fahren wollten, erwirkten ihn durch schriftliche Gesuche.®” Ein
solches Angebot von Prifungen sowohl zu jedem Semesterbeginn als auch
Semesterende war studierendenfreundlicher als die heute vielerorts tibliche
Ansetzung von oft nur zwei jahrlichen Terminen einer staatlichen oder gar nur
eines jihrlichen Termins einer universitatsinternen Graecums- oder Latinums-
prifung.

Die Anwesenheit eines Professors der Klassischen Philologie und eines wei-
teren Professors der Fakultit erscheint aus heutiger Sicht moglicherweise als
unverhéltnismaflige Besetzung fiir eine sprachliche Erganzungspriifung im
Anfangerbereich. Andererseits bezeugt sie die damalige hohe Geltung eines
solchen Prifungsgeschehens und grundsitzlich auch die steile Hierarchie an der
Ordinarienuniversitt.

Dass diese Rolle der professoralen Beisitzer nicht etwa nur auf dem Papier
stand, zeigt ein weiteres Dokument. Der Dekan der Philosophischen Fakultat
erhielt im Mai 1924 einen Brief des Rektors. Thema des Schreibens ist eine von
Maas geleitete Ergianzungspriifung im Griechischen. Der Unterzeichner Gustav
ROETHE (1859-1926) war germanistischer Mediévist, vom Studium her auch
klassischer Philologe, und hatte im Jahr zuvor die Nachfolge Arthur HEFFTERS
als Rektor der Universitat angetreten. Auf HEFFTER, den Giftforscher im
buchstiblichen Sinne, folgte auf diese Weise ein politisch giftiger Zeitgenosse
im ibertragenen Sinne, der angriffslustig gegen alles Demokratische wetterte.
Den Parlamentarismus von Weimar einschlief§lich des Frauenwahlrechts fand
ROETHE einfach licherlich.** Germanistik als LACHMANNSCHE Philologie war
sein Credo - sein Wissenschaftsbegriff war der des 19. Jahrhunderts. Die Beru-
fung Friedrich GUNDOLFS, des bekanntesten Germanisten seiner Zeit, verhinder-
te ROETHE beharrlich durch einen sieben Jahre dauernden Kampf. Sein Brief (zu
dem sich in den Akten keinerlei Antwort findet) lautet wie folgt:

wSpectabilis! Wie ich Ihnen neulich bereits miindlich angedeutet habe, hat vor
einigen Tagen ein Examen im Griechischen stattgefunden, an dem ich nur kurze
Zeit teilnehmen konnte. Die Viertelstunde, wihrend derer ich zuhdrte, gentigte mir

821
822

HUB UA Phil. Fak. 122 Bl 22.
GRUTTNER (2012) 150.
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freilich, um mir zu erweisen, dass es sich um einen véllig unfihigen Kandidaten
handle. Trogdem hat mir die Kommission, nachdem ich fortgegangen war, den
Kandidaten, der schon zum zweiten Mal sich gemeldet hatte, doch durchgelassen,
wie ich glaube ganz zu Unrecht.

Doch diese Entscheidung will ich nicht anfechten, wohl aber etwas anderes.
Zum Ersaty fiir mich, der ich nur auf kurze Zeit zugegen sein konnte, war Herr
Neckel geladen worden: das war also in Ordnung. Aber nach unseren Beschliissen
soll diesen Examinibus stets auch einer der Vertreter der klassischen Philologie
(also Herr Wilhelm Schulze, Herr Jaeger, Herr Norden) beiwohnen. Wie ich festge-
stellt habe, ist Herr Jaeger eingeladen gewesen, musste aber absagen. Herr
Wilhelm Schulze hingegen, der gern an Jaegers Stelle eingesprungen wdre, ist gar
nicht aufgefordert worden, so dass der Vertreter der klassischen Philologie unter
den Beisigern gefehlt hat. Mir schien allerdings, dass in solchem Fall das Examen
nicht hdtte stattfinden sollen.

Die Beisiger sind absolut notwendig, damit nicht Gutmiitigkeiten und
Weichlichkeiten einreissen, wie sie sich ohne solche Vorsichtsmassregeln nun einmal
aus Griinden, die ich nicht weiter erortern will, sehr leicht einschleichen werden.

Wenn Sie meiner Auffassung beistimmen, so wdre ich Ihnen sehr dankbar,
wenn Sie Herrn Prof. Maas, dem Leiter dieser Priifung, mitteilten, dass Sie mit mir
einer Meinung seien, das Examen sege die Anwesenheit zweier Vertreter der Fakul-
tat als Beisiger voraus. Im iibrigen habe ich Herrn Maas selbst schon gebeten, die
Ziigel straffer anzuziehen, und dieser einzelne Fall veranlasst mich noch nicht, die
Angelegenheit in irgend einer Form vor die Fakultdt zu bringen. Ich bin nur iiber-
zeugt, dass ein Wink von Ihnen besonders gut wirken wiirde.

Mit verehrungsvollem Gruss

Der Rektor der Universitdt

Roethe.“**

Wihrend MAAS® fachwissenschaftlicher Habitus von Strenge und harschen Ur-
teilen iber Fachkollegen gekennzeichnet war, waltete er in den
Sprachpriifungen von Anfiangern demnach mit notorischer Milde. Damit stimmt
die Sichtweise junger Studierender tiberein: Werner PEEK hob hervor, was
MAAS ,gerade als Lehrer, Mahner und Berater der Novizen (um die sich sonst
niemand kiimmerte), bedeutete — er hielt sich jederzeit zur Verfiigung und

verlief das Institut meist erst am Abend...“%*

823 HUB UA Phil. Fak. 122 Bl 26.
824 PRk (1965) 249.
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7.2.2.4 Wintersemester 1913/14: Werner Jaeger (1888—-1961)

Nachdem MUTSCHMANN nach Konigsberg berufen und IMELMANN altersbedingt
verabschiedet worden war, leitete MAAS zwei Semester lang ,beide Abteilun-
gen®, wie man zu den Parallelkursen sagte. Die Fakultit beeilte sich jedoch,
umgehend wieder eine zweite Leitung einzurichten, und zwar mit einem noch
sehr jungen Privatdozenten namens Werner JAEGER.

Eine Biographie Werner JAEGERS fehlt bisher.*” Lebendig, sachkundig und
verdienstvoll ist in diesem Fall die heimatkundliche Forschung, mit der Begleit-
erscheinung, dass mithin an entlegenem Ort publiziert wird.**® Die nicht immer
kommensurable Memorabilienliteratur tiber JAEGER wird jedoch angefithrt von
CALDERS Beitrdgen — im Falle der Sprachkurstitigkeit mit einem grotesken
Ergebnis. Er schreibt in den ,Berlinischen Lebensbildern®:

»Jaeger war nie Assistent oder Privatdozent. Zwischen seiner Promotion und
der Habilitation lebte er wohl von Stipendien und miitterlicher Unterstiigung. Im
fiir ihn entscheidenden Jahr 1914 habilitierte er sich in Berlin (seine Antritts-
vorlesung datiert vom 14. Juni)..*”’

Mit nur unerheblichen Variationen hat CALDER dieses Diktum in zwei wei-
teren Handbiichern wiederholt, die gewiss noch hiufiger benutzt werden als die
sBerlinischen Lebensbilder®: im ,BRIGGS-CALDER®, also Classical Scholarship. A
Biographical Encyclopaedia von 1990 sowie im Personenlexikon des Neuen
Pauly von 2012.%*® Aber abgesehen von moglichen mitterlichen Zuwendungen
stimmt in diesen beiden Satzen eigentlich gar nichts.

Zunachst das Entscheidende fiir das Thema der Sprachkurse: CALDER verlegt
in allen seinen Veroffentlichungen irrtiimlich den Abschluss von JAEGERS Habi-
litation mit der Erteilung der venia und der Ernennung zum Privatdozenten um

525 Eine Biographie Werner Jaegers ist bis auf den heutigen Tag bekanntlich nicht
geschrieben worden.“ OPTENDRENK (2009b) 39.

%26 Fundierte neue Details und ein bislang unbekanntes Foto bietet beispielsweise Op-
TENDRENK (2008) im Heimatbuch des Kreises Viersen.

827 CALDER (1989) 350. Ferner: ,Nach einem Italienaufenthalt mit Handschriftenstudien
reichte Jaeger 1914 seine Habilitationsschrift tiber den Kirchenvater Nemesios von Eme-
sa und dessen Abhingigkeit von Poseidonios ein.” (loc. cit.) - Der Herausgeber Michael
ERBE hat mit Unterstiitzung Bernhard KYTZLERS den Artikel CALDERS ins Deutsche iiber-
setzt.

828 Jaeger was never assistent and only briefly dozent. Between dissertation and habili-
tation he presumably survived on stipendia and maternal support. In the epochal year
1914, he habilitated (inaugural lecture at Berlin 14 June 1914)“ [Hervorh. d. Verf.] cf.
CALDER (1990) 215-216; CALDER (2012) 618 s. v. JAEGER, Werner.
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genau ein Jahr vom 14. Juni 1913 auf den 14. Juni 1914. Damit verschwinden
zwOlf Monate im Leben Werner JAEGERS spurlos — es handelt sich dabei gerade
um das fir diese Untersuchung interessanteste Jahr der Ubernahme und
Durchfithrung des Sprachkurses.

Das korrekte Habilitationsdatum ist keine Neuigkeit, es findet sich schon
1955 bei ASEN, 1960 bei BONJOUR, 1988 bei MENSCHING, auch 2009 wieder bei
MEIS — die Liste ist sicher nicht Vollsténdig.829 Misslich ist CALDERS Lapsus
dennoch: Die Angaben dreier Handbiicher, noch dazu aus der Feder eines JAE-
GER-Schiilers, werden, wie nicht anders zu erwarten, aufgegriffen und weiter-
verbreitet®": LAl the essays are well-documented — of course® versicherte doch
der Rezensent des Bryn Mawr Classical Review.*”!

Auch CALDERS Vermutungen zu JAEGERS Lebenssituation zwischen der Pro-
motion und der Habilitation, so vage sie sind, gehen fehl. Wihrend es fiir Sti-
pendien keinerlei Anhaltspunkte gibt, weist Klaus-Gunther WESSELING in sei-
nem umfangreichen Artikel fiir das Biographisch-Bibliographische
Kirchenlexikon auf eine redaktionelle Tatigkeit hin: Hermann DIELS habe JAE-
GER den Auftrag vermittelt, fir die Bibliotheca Teubneriana einen Aristoteles-
band zu bearbeiten.”” Anhand der Akten im Archiv der Berliner Universitit
kann WESSELINGS Angabe zu dem Teubnerband bestitigt werden (obwohl er
sich von CALDER tduschen lief3, was die zeitliche Abfolge betrifft). Dort wird
auflerdem deutlich, wie es zu JAEGERS Einsatz im griechischen Sprachkurs kam.

829 ASEN s. v. JAEGER; BONJOUR (1960) 642; Nugae 2, 61, i. e. LGB 32 (1988) 79; OPTENDRENK

(2009b) 39-40; MEIS (2009b) 16. Letzterer auch mit korrekter Bezeichnung der nachfol-
genden Phase: ,[JAEGER] habilitiert sich 1913 in Berlin®, ,ist als Privatdozent tatig” loc.
cit. — Bezeichnend fiir das Zirkulieren der beiden Jahreszahlen ist, dass bei MEIs-
OPTENDRENK (2009) beide Varianten in ein und demselben Buch begegnen: Neben dem
korrekten Datum (wie erwdhnt a. a. O. 16 sowie 39-40) das falsche in der einleitenden
Zeittafel, cf. MEIS (2009a) 10. — Im Archiv der Berliner Universitit erstrecken sich die
Dokumente zu JAEGER iiber insgesamt fiinf Akten: die Personalakte umfasst drei Bande,
hinzu kommen die Promotionsakte und die Habilitationsakte. Das Habiliationsdatum ist
an etlichen Stellen zu finden und es gibt keinerlei Abweichungen oder Anhaltspunkte
fiir Missverstindliches. CALDER selbst ist vorlaufig als Urheber des Irrtums anzusehen.
830 Beispiele: WESSELING (2001) 717; FRITSCH (2001) 227 m. FN 12; OBERMAYER (2014) 706.
Es lasst sich nicht abschitzen, wie oft das falsche Datum tibernommen wurde, da es im
Wesen von Handbiichern und Personenlexika liegt, fachiibergreifend konsultiert zu
werden.

81 Jeffrey S. RUSTEN [Rez.]: Classical Scholarship. A Biographical Encyclopaedia. Ward
W. BriGGs/William M. CALDER I (Hgg.), New York 1990, in: BMCR 1.2.3. (1990).

832 WESSELING (2001) 717-749, davon Lit.: 726-749.
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Der Zeitraum zwischen JAEGERS Promotion am 5. Juli 1911 und seinem Amts-
antritt in Basel am 11. April 1914 ist nicht nur fiir CALDER ein weifles Feld, son-
dern wird auch sonst eher kursorisch gestreift. Ihn préziser auszufillen, scheint
also sinnvoll. Zunichst kann beachtet werden, was JAEGER selbst in dem minutios
kleinteiligen Papierkrieg der Formulare eintrug, nachdem er 1921 nach Berlin
zuriickgekehrt war. Die Rubrik ,Personalnachrichten® fiillte er seinem Dienst-
herrn gegeniiber detailliert handschriftlich aus: Nach der ,Doktorwiirde” am
5.Juli 1911 folgten ,Reisen in Italien usw. zur weiteren wissenschaftlichen Aus-
bildung®. Die Bearbeitungszeit der Habilitationsschrift kann er recht genau ein-
grenzen — ,Herbst 1911 bis Winter 1912/13“ - und nennt auch in einzelnen
Schritten die Teile des Aristotelesbandes, den er 1913 bei TEUBNER herausb-
rachte.®”® Den Abschluss der Habilitationsschrift bezeichnet er mit ,Bln. 1913“ und
die Verleihung der venia erfolgte, wie schon erwéahnt, am 14. Juni 1913.%%

Welche Stipendien konnte CALDER hingegen im Sinn haben? Wenn es das
iibliche Reisestipendium des Kaiserlich-Deutschen Archédologischen Instituts
gewesen wire, ist angesichts der Ausfiihrlichkeit des mehrseitigen Fragebogens
vom Maérz 1925 davon auszugehen, dass JAEGER dieses oder ein sonstiges Sti-
pendium verzeichnet hétte.

Wie sich sein Werdegang fortsetzte, zeigt hingegen eine andere Akte: dieje-
nige tiber den griechischen Anfangerunterricht. Im Sommer 1913 wiesen ,Dekan
und Professoren® der Philosophischen Fakultiat das zustindige Ministerium auf
die Vakanz in den griechischen Sprachkursen hin. Wortlich heif3t es:

LAus diesem Grund bittet die philosoph. Facultit Ewr. Excellenz, vom ndchsten
Semester ab die Leitung der Kurse neben Dr. Maas dem Privatdocenten Dr. W.
Jaeger, der soeben bei uns die venia legendi erhalten hat, anzuvertrauen. Er ist ein
junger Gelehrter, der bereits vorziigliche Leistungen aufzuweisen hat und von des-
sen weiterer Entwicklung wir uns das beste versprechen. Bei seinem angeborenen
Lehrtalent, das er jiingeren Studenten gegeniiber schon wiederholt betdtigt hat,

833 Unter der Rubrik ,Wissenschaftliche Arbeiten® ist zu lesen: , Aristotelearum Emenda-

tionum Specimen 1912, Entstehungsgeschichte der aristotelischen Metaphysik (Bln.
1912), Ausgabe von Aristoteles De animalium motione, De anim. incessu, Ps. Aristot. De
Spiritu libellus (1913 Lpzg.), Nemesius. Quellenuntersuchungen zum é&ltesten Neuplato-
nismus und zu Poseidonios (Bln. 1913)“ cf. HUB UA UK W 013 I Bl 1-2, handschriftlich
von JAEGER ausgefilllt. — Wichtig ist hier, dass er den Abschluss des Nemesiosbuches in
das Jahr 1913 datiert. Das Publikationsdatum 1914 ist eine naheliegende Ursache fiir
CALDERS Zahlenverwechslung (Werner JAEGER: Nemesios von Emesa. Quellenforschungen
zum Neuplatonismus und seinen Anfingen bei Poseidonios, Berlin 1914).

84 HUB UA UK W 013 I Bl 1-2, JAEGER handschriftlich am 25.3.1925.
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halten wir ihn grad auch zur Leitung solcher Anfingerkurse fiir besonders befihigt.
Die Honorareinnahmen, die er aus den Kursen haben wird, erscheinen uns fiir ihn,
obwohl sie nicht erheblich sind, ebenfalls als erwiinscht, da er ohne Mittel ist, und
sich zur Erhaltung seiner Existenz gezwungen sieht, auch Arbeiten wie Recensionen
und Zeitungsartikel zu iibernehmen, die seinem eigentlichen wissenschaftlichen
Interesse fernliegen.“®

Der Entwurf wurde am 13. Juni 1913 abgefasst, also am unmittelbaren Vor-
tag des Abschlussvortrages im Habilitierungsverfahren. Die Fakultit bereitete
sich offenbar darauf vor, das Schriftstiick sofort in die Post zu geben, sobald
man JAEGER einen Privatdozenten nennen konnte. Denn der auffallend bemiihte
Duktus des Schreibens war nicht ganz unbegriindet: ALTHOFF, mit dem WILA-
MOWITZ auf vertrautem Fule stand, war langst verstorben. Sein Nachfolger
Ludwig ELSTER (1856-1935) erwies sich als empfindlich, unduldsam und vor
allem unberechenbar. Der frischgebackene Privatdozent, der hier bei einem
lukrativen staatlichen Lehrauftrag einer ganzen Reihe von Wartenden vorgezo-
gen werden sollte, war gerade einmal 24 Jahre alt, erst anderthalb Monate spi-
ter sollte JAEGER seinen 25. Geburtstag begehen.

Der Schlussteil zeigt schlie8lich, dass auch schon in wilhelminischer Zeit bei
einer Stellenbesetzung soziale Aspekte angefithrt wurden. Im Entwurf heif3t es
statt ,Arbeiten wie Recensionen und Zeitungsartikel noch durchgestrichen
yhalbwissenschaftliche Arbeiten®. Die Herausgabe des erwihnten Teubner-
bindchens®*® war allerdings weder ,halbwissenschaftlich® noch ein ,Zeitungsar-
tikel®. Oder sollte JAEGER nebenbei auch solches geschrieben haben? Zu der
erwidhnten Mittellosigkeit ist anzumerken, dass JAEGER immerhin
Forschungsreisen nach Italien und Griechenland unternehmen konnte.*”’

Andererseits wird die Darstellung, die die Fakultat in obigem Schreiben von
JAEGERS finanzieller Situation zeichnet, durch einen weiteren Beleg gestiitzt:
Nachdem das Ministerium zugestimmt und JAEGER mit den Griechischkursen
beauftragt hatte, auflert sich Eduard NORDEN zufrieden mit diesem Bescheid in
einem Brief an Rudolf HELM vom 20. September 1913:

835 Schreiben vom 13.6.1913, HUB UA Phil. Fak. 122 Bl 15"

Aristotelis De animalium motione et De animalium incessu. Ps.-Aristotelis De spiritu
libellus, ed. Werner JAEGER, Leipzig 1913.
87 Mets (2009) 16.

836
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,Dafl Mutschmann als Jensens Nachfolger nach Kgsb. geht, werden Sie wissen.
Es freut mich auch fiir Jaeger, der nun die Juristencurse erhalten kann, die ihm
aus finanziellen Griinden sehr zu gonnen sind“***

Damit diirfte feststehen, dass die Argumentation der Fakultit gegeniiber
ELSTER nicht aus der Luft gegriffen war: JAEGER brauchte Geld.

Zurecht weist CALDER auf eine Schwierigkeit hin, mit der sich ein Biograph
Werner JAEGERS abmithen misste: Fiir die frithe Zeit gebe es, so CALDER, kaum
eine Quelle aufier JAEGER selbst.** Umso schwerer wiegt neben dem Brief NOR-
DENS das Detail aus dem Schreiben der Fakultéit, wonach JAEGER sein ,angebo-
renes Lehrtalent [...] jiingeren Studenten gegeniiber schon wiederholt beti-
tigt“ habe.**

Erhellend ist schlieBBlich auch ein riickblickender Brief von Werner JAEGER
selbst an Rudolf HELM, der JAEGERS Studium und Interessen schildert:

»Wie weit liegen die Tage zuriick, als ich im Proseminar (Oberstufe) unter Ih-
rer Fithrung meine ersten philologischen Arbeiten schrieb: Uber den Wert des
Symposion-Papyrus fiir die Textkritik und iiber die Fragmente von Ennius Iphige-
nie in Aulis. Ich habe durch Ihre Kritik viel gelernt [...] Sie weckten in mir Liebe zu
Schriftstellern wie Lukian und Apuleius und vertieften mein Verstdindnis zu Taci-
tus. Rutilius Namatianus hdtte ich ohne Sie vielleicht nie oder spdt kennen gelernt,
wdhrend er mir so ein Lieblingsautor geworden ist, von dem aus ich mich dann in
die ganze Literatur jener spiiten Zeit hineinarbeitete.“*"'

Der ,Privatdocent Dr. Werner Jaeger” trat die Stelle zum Wintersemester
1913/14 an, wie er selbst schreibt, und wie es auch aus dem Vorlesungsver-

88 Brief Eduard NORDENS an Rudolf HELM vom 20. 9. 1913, FUB UA Nachlass Rudolf

HELM V/N-26/29. — Christian JENSEN wechselte 1913 von Kénigsberg (Extraordinariat)
nach Jena (Ordinariat).

839 CALDER (1989) 343-345.

840 Nur der #uferst frithe Beleg ist neu, nicht die Tatsache als solche. Uvo HOLSCHER:
JJaeger war selber eine Lehrnatur.“ cf. HOLSCHER (1994) 252 (zuerst in: Frankfurter All-
gemeine Zeitung vom 30. Juli 1988, 19).

1 Brief Werner JAEGERs aus Harvard an Rudolf HELM am 13. September 1948, UR UA
NL R. HELM 10. - In einem weiteren Brief vom 19. Mérz 1949 erinnert sich JAEGER
dankbar, er habe bei HELM tiber die ,Wahren Geschichten des Lukian® gehort, und gibt
an, dies miisse im Wintersemester 1907/08 oder im Sommersemester 1908 gewesen sein,
cf. UR UA NL R. Helm 10. Laut Vorlesungsverzeichnis handelte es sich um das Winter-
semester 1908/09. — Bedenkt man die grofle Bedeutung Gregors von Nyssa und der
Spétantike in JAEGERS Schaffen, dann verbliifft die Aussage, ausgerechnet ein Vahlenia-
ner als akademischer Lehrer alter Schule habe ihm Rutilius Namatianus als kiinftigen
Lieblingsautor und Ausgangspunkt fiir die spateren Epochen nahegebracht.
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zeichnis ersehen werden kann: ,Griechischer Anfangskursus fiir Abiturienten
realistischer Lehranstalten (einsemestrig), Di Mi So 12-1°.%*

CALDER wiederholte und variierte seine Aussage, JAEGER sei nie Assistent
oder Privatdozent gewesen, weil sich in seiner Fantasie Basel wohl schon fiir
den Habilitanden interessierte. JAEGER war jedoch beides. ,Assistent” ist hier
nicht die spitere umgangssprachliche Bezeichnung fiir eine frithe Phase des
wissenschaftlichen Werdegangs, sozusagen ohne Priifungsberechtigung, son-
dern eine Funktionsbezeichnung_g;.843 Die Dozenten in den Anfingersprach-
kursen der Berliner Universitat hieflen, auch wenn sie habilitierte Privatdozen-
ten waren, ,Assistenten“, von Rudolf HELM 1902 bis Rudolf GUNGERICH 1943.
Paul FRIEDLANDER beispielsweise wurde in ein und demselben ministeriellen
Schreiben zum ,auflerordentlichen Professor® ernannt (akademischer Titel), ihm
wurde ein ,etatsmafliges“ Extraordinariat ,verliehen® (Stelle und Bezahlung),
und ihm wurde die Arbeit eines ,Assistenten® tibertragen (Aufgabe und Funk-
tion).*** Nichts anderes als eine Assistententitigkeit war nach damaligem
Sprachgebrauch der Einsatz des ,Privatdocenten Dr. Werner Jaeger®, der im
Wintersemester 1913/14 den Anfangerunterricht durchfiihrte.

Auch fir den, der dieses kurze Intermezzo zwischen der Habilitation und
der ersten Professur zur Kenntnis nimmt, ist JAEGERS Werdegang immer noch

82 1TUB UA UK W 013 I Bl 1-2, JAEGER handschriftlich am 25.3.1925, sowie VV WS

1913/14.

843 Allgemeine Gedanken zu diesem Thema bietet MENSCHING in Nugae 3, 85-86, i. e.
LGB 33 (1989) 47-48. — Laut MENSCHING war der Assistent am Berliner Institut der
1920er Jahre ,natirlich habilitiert®, Nugae 4, 39, i. e. LGB 34 (1990) 100. — Insgesamt
koénnte man die Entwicklung so zusammenfassen: Assistentenstellen wurden in einer
frithen Phase i.d.R. von habilitierten Privatdozenten bekleidet. Vom Ende der 1920er
Jahre an verbreitet sich zunehmend die Praxis, Promovierte auf solchen Stellen trotz der
fehlenden Lehrbefugnis zu beschiftigen (,m.d.W.b.“). Das Ende der C-Besoldung 2005
schliefllich bedeutete in Deutschland auch die Abschaffung der Titel ,Hochschulassis-
tent” und ,Oberassistent”. Die Mehrdeutigkeit, die bis dahin zur Folge hatte, dass sowohl
unpromoviertes als auch promoviertes als auch habilitiertes Personal landlaufig ,Assis-
tent genannt wurde, setzt sich seither, in gleicher Weise mehrdeutig, fiir die Stellenbe-
zeichnung ,wissenschaftlicher Mitarbeiter® fort.

% Schreiben des Ministeriums fiir geistliche und Unterrichtsangelegenheiten an den
Rektor und den Senat der Koéniglichen Friedrich-Wilhelms-Universitiat vom 5. 12. 1914
zur Weiterleitung an Paul FRIEDLANDER: ,Sie werden zum auflerordentlichen Professor
ernannt [...] ich verleihe Thnen ein etatsméfliges Extraordinariat [...] und zugleich die
Obliegenheiten eines Assistenten am Philologischen Proseminar des Instituts fiir Alter-
tumskunde wahrzunehmen...“, cf. HUB UA UK 153 Personalakte Paul FRIEDLANDER.
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rasant und exzeptionell genug:845 Angeblich schickte Eduard NORDEN bereits
dem Studenten JAEGER eine Flasche Wein nach Hause zum Dank fiir ein lehr-
reiches Fachgespriach und mit dem Hinweis, er brauche nicht langer am Seminar
teilzunehmen, sondern solle lieber weiterforschen.

Wire der Assistent JAEGER in Berlin geblieben, hitte es mit dem Anfanger-
unterricht nicht sein Bewenden gehabt: Fir das Sommersemester 1914 kiindigt
er im Berliner Vorlesungsverzeichnis nicht nur den Griechischkurs an (diesmal
,Di Do Fr 12-1%), sondern auch ,Sophokles (mit Erklirung des Odipus auf Ko-
lonos)“, ,Kursorische Lektiire zur Einfihrung in die griechische Metrik® und
,Ubungen zu Ciceros philosophischen Schriften (Quellen)*.*" Diese Angaben
waren bekanntlich bei Semesterbeginn tiberholt: JAEGER wurde nach Basel beru-
fen und trat dort am 11. April 1914 - d. h. nicht ,als 26-Jéhriger”, wie es biswei-
len heift, sondern dreieinhalb Monate vor seinem 26. Gebur’ts’tag848 - sowohl
seine Professur als auch das Amt als Vorsteher des Philologischen Seminars
an.** Beide Amter bekleidete er bis zu seinem Weggang nach Kiel, d. h. bis zum
30. September 1915.%%
durchgeplant und man gewéhrte dem Neuankémmling die Zeit zur Eingewdh-
nung. Rudolf THOMMENS Angaben nennen nur den Winter 1914/15 und den
Sommer 1915 als die beiden Semester, in denen JAEGER in Basel tatsdchlich ge-

lehrt habe.*"

Das Sommersemester 1914 war in Basel wohl schon

85 Zutreffend Edgar BONJOUR: ,[JAEGER] seit kurzem Dozent in Berlin, cf. BONJOUR

(1960) 642. — Die Elogen iiber das Karrieretempo sind zu zahlreich, um aufgelistet zu
werden. Kirzlich wieder Theo OPTENDRENK: ,komentenhafter Aufstieg auf den bedeu-
tendsten Lehrstuhl fiir klassische Philologie in Deutschland“ OPTENDRENK (2009a) 34. —
Der Zeitraum von zwei Jahren zwischen Promotion und Habilitation war nach damali-
gen MafBstiben ein ziigiges, aber kein ungewdhnliches Tempo. JAEGER beziffert die
tatsachliche Bearbeitungszeit als durchaus kiirzer: mit ,Herbst 1911 bis Winter 1912/13%.
Die Rasanz seiner Karriere kommt wesentlich durch die frithe Promotion und durch die
Abfolge der Stationen in den zweieinhalb Jahren nach der Habilitation zustande.

%46 Die anscheinend urheberlose fama erzahlt GOTTE (1993a) 217.
847

8 HovscHEr (1994) 251 (zuerst in: Frankfurter Allgemeine Zeitung vom 30. Juli 1988,

19).

849 BONER (1943) 72 u. 97.

9 BoNER (1943) a. a. O. - Wenn das frithe Zeugnis Rudolf THOMMENS korrekt ist, be-
schrankte sich die aktive Lehrtatigkeit JAEGERS in Basel sogar nur auf das Wintersemes-
ter 1914/15 und das Sommersemester 1915, cf. THOMMEN (1923) 353.

51 THOMMEN (1923) 353. — Fiir einen militarischen Dienst im Ersten Weltkrieg galt JAE-
GERS Status als ,dauernd untauglich®, HUB UA UK W 013 I Bl 1-2 v. 25. 3. 1925; vgl.
Nugae 2, 61.
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Ubrigens findet man auch betreffend die kurze Basler Zeit &fters die Legen-
de, wonach er dort ordentlicher Professor in der Nachfolge NIETZSCHES gewesen
sei.®” Er wurde aber - wie bei Erstberufungen iiblich — wihrend der gesamten
Zeit seiner drei Semester dort de iure noch als auflerordentlicher Professur ge-
fiihrt, was sich mit groBer Sicherheit bald geéindert hitte.*”> Zutreffend ist somit
nur, dass er den Lehrstuhl NIETZSCHES®™* (und RIBBECKS) gewissermafien ,ver-
waltete®: Mit ostentativ stolzem Schwung trug JAEGER dazu in das Berliner
Formular ein, er habe in Basel schon ,als Extraordinarius das Gehalt eines Or-
dinarius® bezogen.*”

JAEGERS Wirkung als Personlichkeit und als klassischer Philologe ist unbe-
stritten. Wer also seinen Werdegang vor 1933 bewundern mochte, wird trotz
der an einen Sterblichen erinnernden Laufbahnstationen — Privatdozent, Extra-
ordinarius, Ordinarius — immer noch gentigend Stoff zur Verehrung finden. ,Er
war nie in Eile“ waren die Worte, mit denen John HUSTON FINLEY JAEGERS We-
sensart beschrieb.**®

852
853

Nugae 4, 28, i. e. LGB 34 (1990) 89.

Die Denomination lautete ,aulerordentlicher Professor fiir griechische Sprache und
Literatur®. BONERS Angabe stimmt mit JAEGERS handschriftlichem Vermerk im Berliner
Personalfragebogen von 1925 iiberein, cf. BONER (1943) 97; HUB UA UK W 013 I Bl 1-2.
%% Manfred LANDFESTER bemerkt, dass sich JAEGERs Basler Antrittsvorlesung mit derje-
nigen NIETZSCHES an gleicher Wirkungsstitte auseinandersetzte (cf. LANDFESTER 1995,
18-19 FN 24). Lohnend wire daher die Uberlegung, inwieweit JAEGERS jugendliche
Selbstwahrnehmung als eigensténdiger, in gewissem Sinne ,lehrerloser” Professor und
Nachfolger NIETZSCHES die Ausarbeitung dieser Vorlesung préagte. So konnte sie als
solipsistische Meditation und als Keimzelle dafiir gesehen werden, ein eigenes Pro-
gramm des Klassischen zu entwickeln und sich von WILAMOWITZENS Historismus auf
geradezu reaktiondre Weise zu emanzipieren. Bis zu dieser Vorlesung bestanden JAEGERS
Arbeiten in einem philosophiehistorischen Spezialistentum ohne erkennbaren pro-
grammatischen Uberbau.

5 HUB UA UK W 013 I Bl 1-2 v. 25.3.1925. Als Dienstantritt in Basel nennt JAEGER a. a.
O. den 5.4.1914, BONER a. a. O. den 11.4.1914. Der Besoldungsbeginn ebendort war der
1.4.1914, in Kiel der 1.10.1915, in Berlin der 1.10.1921, dann mit dem geradezu sagen-
haften Grundgehalt von 22.000 M plus diverser Zulagen. Die ,Entlassung® auf seinen
eigenen Antrag vom 6.5.1936 hatte zur Folge, dass die Anspriiche auf Emeritenbeziige
und Hinterbliebenenversorgung vollstidndig erloschen.

856 John HUSTON FINLEY JR. im Gedenkgottesdienst fiir JAEGER, CJ 58 (1962) 94-95, zit. n.
OPTENDRENK (2009c) 71.

292



7.2.2.5 Sommersemester 1914 (?): Paul Friedlinder (1882—1968)

FRIEDLANDER war gebiirtiger Berliner und wiéhlte die schon fir HELM und
MUTSCHMANN beschriebene sichere Variante in der beruflichen Laufbahn, indem
er sich von den jeweiligen Anstellungen im Schuldienst fir die universitiren
Aufgaben beurlauben lief3. Nach einem Reisestipendium des Kaiserlich-Deutschen
Archéologischen Instituts, das ihn nach Griechenland fithrte, wurde er 1908 Hilfs-
lehrer am Berliner Kollnischen Gymnasium und 1909 Oberlehrer am Humboldt-

858 Spiter, als Profes-

Gymnasium.857 1911 wurde er zum Privatdozenten ernannt.
sor in Marburg und Halle, erlangte er Berihmtheit durch seine mehrbéndigen
Werke tiber die griechische Tragodie und iiber Platon. Auf seine Amtsenthebung
in der NS-Zeit folgten Emigration und Lehrtatigkeit an der Johns Hopkins Uni-
versity in Baltimore und an der University of California in Los Angeles.

In der Leitung der griechischen Anfangerkurse wurde Paul FRIEDLANDER
nach einem Schriftwechsel zwischen seiner Fakultit und dem Ministerium am
13. Juli 1914 zum Nachfolger JAEGERS bestimmt.**’ Allerdings ist in dem Nachruf
im Gnomon, den Winfried BUHLER verfasste, zu lesen, FRIEDLANDER habe den
Ersten Weltkrieg ,vom Anfang bis zum Ende mitgemacht.“860 Fir das Winter-
semester 1914/15, war FRIEDLANDER entsprechend der Beauftragung durch das
Preuflische Ministerium fir geistliche und Unterrichtsangelegenheiten fiir den
griechischen Sprachkurs eingeplant (,Mo Mi Fr 8-9), trat den Kurs aber nicht
an: Schon bei Semesterbeginn war er in Absenz.**' Ausweislich seiner Perso-
nalakte erreichte ihn auflerdem am 5. Dezember 1914 die Ernennung zum au-
Berordentlichen Professor und er hitte den Amtseid am 15. Dezember leisten
sollen. FRIEDLANDER erklart dazu jedoch bedauernd, er konne diesen Termin
nicht wahrnehmen, da der ,Lazarettzug®, dem er als ,freiwilliger Krankenpfle-

57 Personalblatt.

858 AGEN's. V. FRIEDLANDER, Paul.

%% HUB UA Phil. Fak. 122 Bl 16. - Paul FRIEDLANDER hatte 1913 die Aufgaben des schei-
denden MUTSCHMANN iibernommen, cf. Chronik Rj. 1913, Jg. 27, Halle 1914, 70.

860 BUHLER (1969) 620.

51 WiLAMOWITZ erwihnt die Abwesenheit FRIEDLANDERS am 26. 9. 1914. NORDENS nach-
tragliche Datierung kann sich auch lediglich auf den Erhalt des Briefes beziehen, cf. EN-
UvW 106 m. FN 444. — Der kriegsbedingte Vertreter fiir Paul FRIEDLANDER (und Ewald
BRUHN) wurde Arthur ROSENBERG (1889-1943), ein frisch habilierter Schiiler Eduard
MEYERS, der der jedoch keine Anfingersprachkurse gab. Auch Giorgio PASQUALI (1885—
1952) war als Ersatz vorgesehen, folgte stattdessen jedoch einem Ruf nach Florenz, cf.
Chronik Rj. 1914, Jg. 28, Halle 1915, 63.
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ger® angehore, Berlin zu diesem Termin bereits ,wieder” verlassen habe. Damit
ist klar, dass FRIEDLANDER zum genannten Zeitpunkt bei der Truppe war.

Auch die spateren Vorlesungsverzeichnisse nennen seinen Namen nicht
mehr unter der Rubrik der Sprachkurse. Nach seiner Riickkehr aus dem Krieg
nach Berlin erscheinen bis zu seiner Berufung nach Marburg im Jahr 1920 nur
noch im Sommersemester 1919 eine Vorlesung ,Elemente der griechischen
Metrik, nebst Ubungen® sowie , Thukydides und lateinische Stiliibungen®.

Es ist jedoch vorstellbar, dass FRIEDLANDER derjenige war, der den vakanten
Griechischkurs des vorangegangenen Sommersemesters 1914 durchgefiihrt hat.
Werner JAEGERS Wechsel nach Basel erfolgte nur wenige Tage vor Semesterbe-
ginn und machte einen schnellen Ersatz erforderlich. Es wire nicht tber-
raschend, wenn die endgiiltige Berufung Mitte Juli vor dem Hintergrund erfolg-
te, dass FRIEDLANDER derjenige gewesen war, der einsprang und der sich fir
diese Art von Unterricht als geeignet erwiesen hatte.**

Auf FRIEDLANDERS Einsatz als Helfer in einem Lazarettzug des Roten Kreuzes
folgte eine Ubernahme als Kriegsfreiwilliger in einer Felrnsprechabteilung.863
Aber auch damit blieb nach seinem Empfinden der ,Nachteil“ verbunden, ,daf3

«864 . .
Zwar gibt es Briefe von

wir doch nicht so ganz zu den »Kampfern« gehoren.
verschiedenen Kriegsschauplitzen, aber das Ministerium beurlaubt ihn laut Per-
sonalakte lediglich zweimal wegen ,Dienstleistung im Feldsanititswesen®: vom
1. Januar bis zum 1. April 1915 sowie direkt anschlieflend fiir das Sommersemes-
ter 1915. Weitere Beurlaubungen und Abwesenheiten gehen aus seiner Akte
nicht hervor. Ein Abgleich mit den Nennungen in den Personal- und Vorle-
sungsverzeichnissen 1914 bis 1918 zeigt das fortwiahrende Provisorium, in dem
FRIEDLANDER seinen Kriegsdienst erlebte: Er kiindigt fir mehrere Semester
Lehrveranstaltungen an, in welchen er im Personalverzeichnis immer wieder
aufs Neue regular aufgefiihrt ist, wihrend diverse andere Dozenten als kriegs-
bedingt abwesend verzeichnet werden.*®’ Moglicherweise kdme eine detaillierte

862 . g . ..
FRIEDLANDER gibt sich in den Briefen an WILAMOWITZ zwar tiberrascht von dem Zu-

schlag (vorrangig spekulierte er auf das vakant gewordene Extraordinariat Karl MEIs-
TERS) betont aber nachdriicklich sein Ansehen bei den Studierenden, PF-UvW 61-63.

%9 PF-UVW 70 FN 215.

864 PE.UvW 74. — Riickblickend zihlt FRIEDLANDER am 8.6.1917 auf, er sei seit April 1915
Soldat, seit Juni 1915 ,im Felde“ und sei ab Ende 1916 Unteroffizier und Reserveoffi-
ziersanwarter, PF-UvW 112.

85 Im Wintersemester 1915/16 nennt er sPrometheus Mi So 12-1“. Die Wiederholung
fast desselben Titels fiir das Sommersemester 1916 (,Prometheus (Sage, Dichtung,
Kunst) Mi So 12-1%) mag ein Indiz dafiir sein, dass er die Vorlesung verschoben haben
konnte und nachholen wollte. Das hétte er demzufolge im Sommer 1916 getan. Im Win-
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biographische Untersuchung sogar zu dem Schluss, dass Winfried BUHLERS Aus-
sage zu relativieren ist: Ja, FRIEDLANDER hat den Krieg vom Anfang bis zum Ende
mitgemacht — jedoch vielleicht nicht ununterbrochen.

Spater, als FRIEDLANDER sich schon in Marburg eingelebt hatte, schrieb er im
Sommer 1922 an WILAMOWITZ: ,,Viel Freude macht mir ein griechischer Lektiire-
abend fiir Nicht-Philologen: mit 12 Menschen aus 3 Fakultdten (die Mediziner
fehlen diesmal) lese ich Symposion.“866

Wenn dem ordentlichen Professor FRIEDLANDER eine solche Beschiftigung
,viel Freude“ machte, dann hitte er vielleicht keine Einwande, dass sein letztes
Sommersemester als Privatdozent trotz der obigen Fragezeichen hier unter die
Berliner Anfingerkurse eingereiht wird.

tersemester 1916/17 gibt er an: ,Einfithrung in die klassische Philologie (Begriff-
Geschichte-Studium) Mi So 12-1%. Und im Sommersemester 1917: ,R6m. Geschichts-
schreibung von Sallust bis Tacitus, Mi So 12-1“. Wihrend dieser Semester erscheinen
bei seinen Kollegen die verschiedensten Abwesenheitsnotizen: WS 15/16 GEHRCKE (VV,
120); ,zeigt spater an, im Felde“: WS 15/16 HOFFMANN (VV, 123); ,steht z. Z. im Felde und
liest voraussichtlich nicht“: SS 16 SCHWARZSCHILD (VV, 109); ,liest nicht wegen Kriegs-
Beschiftigung®: WS 16/17 KOHLSCHUTTER (VV, 108); ,z. Z. im Felde, zeigt spiter an“: WS
16/17 STOLTE (VV, 98); ,,ist voraussichtlich noch im Felde und daher verhindert zu lesen®:
SS 17 HERGESELL (VV, 102); ,z. Z. beim Heere“: SS 17 WILL (VV, 107); ,liest nicht wegen
Heeresdienstleistung™: SS 17 GEHRCKE (VV, 109); ,im Felde® z. B.: WS 15/16 HENNING
(VV, 122), SS 17 GRUNEISEN (VV, 109). Keine derartigen Zusitze finden sich wihrend
dieses gesamten Zeitraums bei Paul FRIEDLANDER. Im Sommersemester 1918 kiindigt er
erstmals keine Vorlesung im Vorlesungsverzeichnis an, und im Personalverzeichnis
heift es nun zum ersten Mal: ,Zeigt spiter an“ (Pers.verz. SS 1918, 108). Diese Abwe-
senheitsmeldung ist wiederum nicht als militarisch gekennzeichnet. Fiir das Winterse-
mester 1918/19 erscheint erneut keine Vorlesung, und das Personalverzeichnis vermerkt
~Zeigt gegebenenfalls spater an.“ (Pers.verz. WS 1918/19, 109). Gegen Ende des Krieges
genoss FRIEDLANDER als ,Unterrichtsoffizier” das ,Casinoleben®: ,In meiner Wohnung
und meinem Garten, in dem meine Nachtigall manchmal selbst bei Tage singt, lese ich
oft stundenlang Plato...“ PF-UvW 126.

86 Brief vom 9. 6. 1922, PF-UvW 167. — Der ,Lektiireabend” war natiirlich keine private
Soiree, sondern eine reguldre Lehrveranstaltung, im Vorlesungsverzeichnis bezeichnet
als ,Gemeinsames Lesen eines griechischen Schriftwerks, fiir Nichtphilologen, Prof.
Friedlander, nach Vereinbarung® (Philipps-Universitit Marburg, VV, Sommer-Halbjahr
1922, 21).
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7.2.2.6 Wintersemester 1927/28 bis bis Sommersemester 1933:
Richard Walzer (1900-1975)

Im Jahr 1927 gab Paul MAAS die Leitung der Griechischkurse an Richard WAL-
ZER ab.™”’

Lehrende war, der selbst als eine Art Seiteneinsteiger in die Altphilologie ge-
868

Das stellt insoweit eine gewisse Zéasur dar, als WALZER nun der erste

langte und die Situation der Kursteilnehmer aus eigener Erfahrung kannte.
WALZER hatte kein humanistisches Gymnasium besucht. Auch in ge-
sellschaftlicher Hinsicht gehorte er nicht zu dem Milieu, dem die Teilnehmer
universitdrer Anfangerkurse als neue und fremde Spezies erscheinen muss-
ten.*” Der Sohn eines Gemischtwarenhindlers vom Spittelmarkt interessierte
sich schon als kleiner Junge fiir Sprachen aller Art. Da er an der Schule mit dem
Griechischen nicht in Bertthrung kam, stellte er sich vor, eines Tages Latein und
Altfranzésisch zu studieren.””” WALZER war der Absolvent einer in der Tat als
besonders liberal und progressiv geltenden Schule.®”*

Das 1903 gegriindete Werner-Siemens-Realgymnasium in Berlin-
Schoneberg war nachhaltig von seinem ersten Direktor, dem Reformpéadagogen
Wilhelm WETEKAMP (1859-1945) geprigt. Zum einen richtete es als erste Schule
in Preuflen eine Schiilervertretung ein. Zum anderen wurde soziales Engage-
ment grofgeschrieben: Die Aktion ,Zweites Pausenbrot® ermoglichte eine
Spende von téglich etwa 150 Pausenbroten an eine drmere Volksschule. Die

Libertinage der spiten 1920er Jahre veranlasste die Schillervertreter zu einer

87 HUB UA Phil. Fak. 122 Bl 27.

868 Zur Biographie: BULLOCK (1972); DEICHGRABER (1975); WEHRLI (1976); RUSSELL (1987),
wenngleich in betrichtlichem Mafle unter Nutzung der Hinweise SOLMSENS; HOURANI
(1991); DEITZ (2004); autobiographisch: WALZER (1991). WALZER war im Herbst 1927 m.
W. der erste Absolvent eines Realgymnasiums, der an einem Institut fiir Altertumskun-
de Dozent wurde. Der nichste dirfte Kurt VON FRITZ gewesen sein, welcher nach dem
Besuch der Kadettenanstalten von Karlsruhe und Berlin-Lichterfelde sowie eines Real-
gymnasiums ebenfalls keinen Griechischunterricht wéihrend seiner Schulzeit genossen
hatte (cf. Nugae 10, 98, i. e. LGB 44,2 (2000) 68). VON FriTZ hielt nach erlangter venia
legendi erstmals im Winterhalbjahr 1928/29 in Miinchen eine Vorlesung tiber die aristo-
telische Physik (,Di. Fr. 4-5%) sowie die zugehorigen textgeschichtlichen Ubungen (,im
Anschluf} an die Vorlesung, Fr. 6-7, privatiss. u. gratis®, cf. VV Miinchen).

59 BuLLoCK (1972) 1; Nugae 10, 98, i. e. LGBB 44 (2000) 68.

870 WaLZER (1991) 161.

' Zu dem Folgenden vgl. https://www.georg-von-giesche-schule.de/2016-05-09-14-17-
40/schulgeschichte aufgerufen am 10.4. 2017. — Den Behorden zu Beginn der NS-Zeit
galt die Schule ,als liberal, wenn nicht gar als »links«“, erwahnt REICH-RANICKI (2006)
51; REICH-RANICKI (2012) 69.
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Unterschriftensammlung fiir die freie Liebe, auch die gleichgeschlechtliche, ab
dem 16. Lebensjahr, was als so unerhort erschien, dass es eine Parlamentsde-
batte ausloste.”’

Zu diesem Zeitpunkt war Richard WALZER bereits an der Universitit und
schrieb bei Werner JAEGER seine Doktorarbeit iiber die Magna Moralia. Anfangs
hatte er sich fiir Medizin immatrikuliert, bevor eine Vorlesung des alten WILA-
MOWITZ ihn fiir das Griechische begeisterte. 1968 blickte er auf diesen Moment
des Jahres 1918 zuriick:

oI can still remember the first lecture by Wilamowis [...] that I attended, as if
it had been yesterday [...] Wilamowity was then 70 years old, a very handsome,
aristocratic man, with a strong oratorical bend [...] His lecture was a kind of ser-
mon on Plato [...] and it changed my outlook on life and scholarship for ever””

Dieses Erlebnis initiierte eine Karriere als klassischer Philologe, Philoso-
phiehistoriker und schliellich Orientalist, die Richard WALZER bis zum Institute
for Advanced Study in Princeton, in die British Academy sowie auf eine Profes-
sur in Oxford fithren sollte, die BOWRA eigens fiur ihn einrichtete.®”* Carl
Friedrich VON WEIZSACKER diskutierte mit WALZER gern die ganz groflen Linien
der Wissenschaftsgeschichte: Warum ist die Wissenschaft der Moderne in Euro-
pa entstanden und nicht in der arabischen Welt, wo sie doch im Mittelalter
fihrend war?®”

WALZER schildert, wie Werner JAEGER seit dessen Riickkehr im Jahr 1921 wis-
senschaftlich und auch menschlich zur ,leading figure® des Berliner Instituts wurde:

,He was the centre of this section of academic life, I mean in classical studies,
both as a most productive and original scholar, and as a personal friend of all

those who took an active interest of their own in classical scholarship.”®’®

872
873

Zu dieser Schiileraktion des ,Vereins der Unentwegten® vgl. den Link Anm. 871.
WALZER (1991) 162. Die Teilnahme erfolgte also sogar noch frither, als MENSCHING
vermutete (,ab 1919/20%), cf. Nugae 3, 101 FN 13 (i. e. LGB 33 (1989) 63).

874 WEHRLI (1976). Zu WALZER als ,Nichtarier GOTTE (1993a) 221.

875 yON WEIZSACKER (1972) passim, hier 495.

876 WaLZER (1991) 162. — Die Wortwahl (,leading figure®) kann durch eine Erinnerung
Hans-Georg GADAMERS an die Naumburger Tagung von 1930 (,Das Problem des Klassi-
schen und die Antike“) unterstrichen werden: ,Was mich an der Naumburger Szene
verwunderte, war die geradezu mafllose Autoritit, die Werner Jaeger genofl. Glanzende
Philologen wie Eduard Fraenkel oder Friedlander blickten bei jedem Satz ihres eignen
Vortrags fragend und besorgt auf Jaeger, der nach auflen hin wirklich nicht wie ein
Despot wirkte.“ Hans-Georg GADAMER: Philosophische Lehrjahre. Eine Riickschau,
Frankfurt/M. 1977, 1995, 48.
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Lebendig beschreibt WALZER JAEGERS ganzheitliche und pluralistische
Methodenkonzeption: JAEGER habe diese nicht etwa durch Vorlesungen iiber
Methodik, geschweige denn durch Predigen vermittelt — ,,but he showed us what
he meant, in his lectures on Plato and Aristotle and the Presocratics and Greek
poets and historians. It was obvious that not everybody could reach his level of
understanding, and we did not feel that this could be or should be our business.”®”’

WALZER schloss seine Promotion 1927 ab und tibernahm von Paul MAAS die
griechischen Sprachkurse. In der Literatur, etwa in den Erinnerungen SOLMSENS,
entsteht leicht der Eindruck, Walzer habe durch sein Interesse an der Orientalis-
tik der klassischen Altertumswissenschaft schon vor der NS-Zeit den Riicken
gekehrt, also im Grunde freiwillig. In der Riickschau WALZERS hort sich das
etwas anders an:

»Jaeger planned to establish an institute for the history of science and
philosophy within the Berlin Academy. There should have been a section for Is-
lam, and I was expected to direct it, and it would have developed into a research
centre for these studies. [...] The plan was printed and seriously discussed, but the
economic crisis in Germany after 1930 and the Nazi Government put a definite
end to all such plans. [...] Our life in Germany came to an end in 1933..”%"°

Dem ,Nichtarier® WALZER wurde schon am 9. Mai des genannten Jahres die
Leitung der Griechischkurse entzogen, wihrend er sich gerade in Italien
aufhielt.?”” WALZER nahm das Signal so ernst, dass er nicht mehr in die Heimat
zuriickkehrte. In Rom gehorten Richard WALZER und seine Frau Sofie, eine
Grofcousine Ernst CASSIRERS, bald zu einer regelrechten Kolonie emigrierter
Altertumsforscher.®® Das setzte sich in Oxford und in den USA fort, wo WAL-
ZERS Karriere ihren Hohepunkt erreichte. Einladungen aus Deutschland nahm
er nach 1945 entspannt an, ohne zu zogern. Schiiler und Freunde beschrieben
ihn als humorvollen und vorurteilsfreien Lehrer.

877 W ALZER (1991) 163. Ahnlich Uvo HOLSCHER: ,,In Jaegers wissenschaftlichem Werk [...]

bleibt die Jaeger’sche Wendung eher verdeckt. Sie besteht in der Perspektive auf das
Ganze.“ HOLSCHER (1994) 251 (zuerst in: Frankfurter Allgemeine Zeitung vom 30. Juli
1988, 19).

878 WALZER (1991) 164-165.

%79 Nugae 3, 95, i. e. LGB 33 (1989) 57.

880 OBERMAYER (2014) 423 FN 54.
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7.2.2.7 Wintersemester 1933/34 bis Wintersemester 1934/35:
Hermann Langerbeck (1908-1964)

Nach der Entlassung WALZERS fiel die Wahl auf Hermann LANGERBECK.*®' Der
gebiirtige Bremer war von seinem ersten Berliner Studiensemester an bis zu
seinem Lebensende ein treuer Anhénger Werner JAEGERS. Er war mit 25 Jahren
ebenfalls vergleichsweise jung, als er die griechischen Sprachkurse tibernahm.
Das war rund ein halbes Jahr vor dem Abschluss der Promotion. Seine Disserta-
tion uber Demokrit von 1934 wurde von GADAMER immerhin als ,wertvoller
Vorstof3“ geadelt und erlebte 1967 posthum eine zweite Auﬂage.882 Hermann
LANGERBECK wurde damit Werner JAEGERS ,letzter deutscher Schiiler® ***

Nach drei Semestern Sprachkurstitigkeit wechselte er auf eine Assistenten-
stelle zu Karl REINHARDT nach Frankfurt am Main. Nach der dort 1939 erfolgten
Habilitation, einem kurzen Aufenthalt in Greifswald und einem erneuten Ver-
tretungseinsatz in einem Berliner Sprachkurs (diesmal in Latein®*) wurde er als
Soldat einberufen. In Kénigsberg war er 1941 fiir eine Dozentur vorgesehen, die
er wegen des Wehrdienstes nicht mehr antreten konnte.

LANGERBECK kehrte querschnittgelahmt aus dem Zweiten Weltkrieg zuriick
und litt unter der Schwere der Verletzung, an deren Spéatfolgen er 1964 starb.*®
In Frankfurt wurde er 1951 auflerplanmafliger und 1960 aufierordentlicher Pro-
fessor. Auch und besonders in der spiten Zeit blieb er seinem Lehrer Werner
JAEGER durch aktive Mitarbeit verbunden, indem er sich an der Gesamtedition
Gregors von Nyssa beteiligte und nach JAEGERS Tod 1961 die Projektleitung
itbernahm.

881 patzER (1964).

Hermann LANGERBECK: AOZIX EIMIPYXMIH. Studien zu Demokrits Ethik und Er-
kenntnislehre, Berlin 1935 [deutl. erw. Fass. d. Diss. Berlin 1934], Dublin et al. 1967°. -
cf. Hans-Georg GADAMER: Hermann LANGERBECK, AOZEIX EITIPYXMIH (1936), in: ders.:
Griechische Philosophie I, Tiibingen 1985, 341-343 (Gesammelte Werke Bd. 5).

883 OPTENDRENK (2008) 68.

84 vgl. s. 331.

Die Angaben aus PATZERS Nachruf (1964, s. 0.) kénnen um die genaue Angabe seiner
Behinderung aus dem Vorwort Hermann DORRIES' zu einer posthumen Edition ergénzt
werden, cf. Hermann LANGERBECK: Aufsitze zur Gnosis, Gottingen 1967, 5 (Abh. d. Akad.
d. Wiss. in Gottingen, Phil.-hist. Klasse. 3. Folge, Bd. 69).

882

885
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7.2.2.8 Sommersemester 1935 bis Wintersemester 1935/36:
Ernst Rupprecht (1910-1941)

Schon an dieser Stelle wird deutlich, dass die Durchfithrung von Anfanger-
sprachkursen zumeist passageren Charakter hatte. So verhielt es sich auch mit
LANGERBECKS Nachfolger. Ernst RUPPRECHT, damals gerade Hauslehrer in
Mecklenburg, wurde von Werner JAEGER am 4. Marz 1935 fiir die Griechisch-
kurse des Sommersemesters Vorgeschlagen.886 Der aus Wiirttemberg stammen-
de RUPPRECHT war Promovend bei Ludwig DEUBNER und somit an der Berliner
Universitit kein Unbekannter. Ein Gutachten fiir RUPPRECHTS Bestellung steuer-
te auch der junge Erich BURCK®”
Lehrstuhlvertreter fiir den entlassenen Eduard NORDEN in Berlin authielt und
RUPPRECHTS materielle Lage mit groler Offenheit schildert: RUPPRECHT stamme
aus bescheidenen Verhaltnissen und miisse seine Eltern unterhalten, da der

bei, der sich als kurzfristig eingesprungener

Vater als Kunstmaler ,keine oder wenige Auftrige” erhalte. Aus diesem Grund
miisse der ehemalige Werkstudent und Stipendiat der Studienstiftung noch
immer Privatstunden geben.888

RUPPRECHT fiihrte Sprachkurse im Sommersemester 1935 und im Winterse-
mester 1935/36 durch. In diese Zeit fiel auch der Abschluss seines Promotions-
verfahrens am 10. Mai 1935. RUPPRECHT erhielt, anders als seine Vorgénger,
keinen besoldeten Lehrauftrag, sondern lediglich eine Anstellung als wis-
senschaftliche Hilfskraft (Abb. 22). Er selbst nennt drei Tatigkeiten: die Abhal-
tung des griechischen Sprachkurses der Unterstufe, die Vorbereitungskurse fiir
das Graecum sowie die Vorbereitungskurse fiir das Latinum der Mediziner.*”

JAEGER betrachtete dies ausdriicklich als Vertretungsregelung, denn RUPP-
RECHT, der eine glinzende Karriere erwarten lief, hatte zu diesem Zeitpunkt
schon eine Assistentenstelle in Koln bei Josef KROLL in Aussicht.

KROLL war es auch, der im Nachruf auf Ernst RUPPRECHT an dessen harte Ju-
gend und melancholisches Wesen erinnerte: ,Die Schwere hat seine e00vpic nie
unterdriicken konnen.“*”* RUPPRECHT konnte sich noch wihrend eines Front-
urlaubs tiber die Schrift Vom Staat der Athener habilitieren und hielt die Probe-
vorlesung im Rahmen des Habilitationsverfahrens. Er fand sein Ende kurze Zeit

spéter an der Ostfront und wurde nur 31 Jahre alt.

886 HUB UA Phil. Fak. 122 Bl 28. Die Zusage RUPPRECHTS BI 29.

Zu Erich BURCK siehe JOHO (2012).

HUB UA NS-Dozentenschaft 2, Nr. ZD I 0929, Bl 6. Zum Promotionsdatum ebd. Bl 88.
HUB UA NS-Dozentenschaft 2, Nr. ZD 1 0929, Bl 9.

KroLL (1942) 61.

887
888
889
890
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Abb. 22: Fiir die kurze Zeit seiner Sprachkurstdtigkeit in Berlin
wurde Ernst Rupprecht als wissenschaftliche Hilfskraft angestellt.

7.2.2.9 Sommersemester 1936 bis Sommersemester 1937:
Otfrid Becker (1911-1939)

Otfrid BECKER™' stammte aus Darmstadt und begann mit dem Philosophiestu-
dium bei Karl JASPERS in Heidelberg. Nach drei Semestern wechselte er sowohl
die Universitat als auch das Fach und wurde in Géttingen und Freiburg als Alt-
philologe ausgebildet.

Makaber und ironisch kann man es nennen, dass 1933 und 1939 auch fiir ihn
personlich Schicksalsjahre wurden: 1933 brach er zunéchst sein Studium ab, um
auf einem Gut bei Klagenfurt eine Stellung als Hauslehrer zu versehen. Dann
geschah etwas, womit sein Umfeld anscheinend nicht rechnete: Im Oktober
desselben Jahres schloss er sich der SS an, obwohl er zuvor politisch ,ganz auf
der anderen Seite stand.“*”* Seine Begeisterung fiir die antike Philosophie kehr-
te zuriick, zugleich stellte er sich in den Dienst der neuen Machthaber. Beruflich
ging es dadurch in gréfler werdenden Schritten aufwarts. Wihrend eines Auf-
enthaltes in Leipzig, den das Reichsstudentenwerk ermoéglichte, wurde BECKER
1935 von seinem fritheren Freiburger Lehrer SCHADEWALDT promoviert, der

891
892

Zur Vita BECKER (1940) 110-111; vgl. WEGELER (1996) 240-242.
Cornelia WEGELER zitiert Ulrich KAHRSTEDTS Bericht aus dem Habiliationsgutachten
iiber Otfrid BECKER (Sommer 1939), cf. WEGELER (1996) 241.
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zum Oktober 1934 dorthin gewechselt war.®” Das Dissertationsthema war die
philosophische Metapher des Weges.

Anfang 1936 ging Otfrid BECKER nach Berlin und hielt drei Semester lang
die griechischen Sprachkurse ab.** In der Berliner Zeit nahm er auch an Ubun-
gen bei Nicolai HARTMANN teil und nutzte so die Gelegenheit, den Lehrer seines
Lehrers Arnold GEHLEN zu erleben. 1937 kam BECKER als planméfiger Assistent
an das Gottinger Institut fiir Altertumskunde. 1939 reichte er dort seine Habili-
tationsschrift tiber ,Plotin und das Problem der geistigen Aneignung” ein und
durfte seit dem 30. Juni 1939*” den Titel eines Dr. phil. habil. fithren. Cornelia
WEGELERS Analyse lasst im Grunde keinen Zweifel daran, dass das Habilitati-
onsgesuch vor der NS-Zeit abgelehnt worden wire. Gegenseitig zerstreuten die
Gutachter alle Bedenken und hoben BECKERS gefestigte Weltanschauung als
Nationalsozialist hervor.

Zur Probevorlesung kam es nicht mehr: BECKER hatte ab 1937 mehrmals
Wehrdienst geleistet, trug nach seiner vierten Beférderung inzwischen den
Dienstgrad eines SS-Unterscharfithrers und war im Frithjahr 1939 aus der evan-
gelischen Kirche ausgetreten. Noch im Unteroffiziersrang, jedoch schon als Re-
serve-Offiziersanwirter, riickte er in sein Regiment ein und fiel zwei Wochen
nach Kriegsbeginn in der Nihe von Warschau.*”® Otfrid BECKERS zweites Buch
konnte Karl DEICHGRABER 1940 nur noch posthum herausbringen.

5% BECkERs Dank an SCHADEWALDT im unpaginierten Vorwort zu BECKER (1937). — Zur

Berufungsliste und zur Auswahl SCHADEWALDTS vgl. FLASHAR (2005) 162-163 m. FN 31.
8% Otfrid BECKER benennt in dem Lebenslauf, den er fiir sein Habilitationsverfahren im
Jahre 1939 bei der Goéttinger Philosophischen Fakultat einreichte, priazise den Beginn
und die Dauer dieser Tétigkeit, BECKER (1940) 110-111. Folglich ist davon auszugehen,
dass die im Vorlesungsverzeichnis der Berliner Universitiat fur das Sommersemester
1936 noch mit ,N.N.“ ausgewiesene Dozentenposition des Griechischkurses von BECKER
ibernommen wurde.

%% Noch eine Ironie: Es war der fiinfte Jahrestag der ,Nacht der langen Messer®.
SCHADEWALDTS Nachruf auf Otfrid BECKER im Gnomon ist ausfiithrlicher als {iber viele
Gelehrte, deren Leben ldnger und deren Werk bedeutender war. Er schliefit mit den
auch fiir SCHADEWALDT bezeichnenden Worten: ,Wer ihn kannte, weif3: er starb im
vollen Einverstindnis mit diesem Tode, den seine Griechen um dessenwillen, was in
ihm hingegeben und zugleich errungen wird, nicht umsonst einen ,schénen‘ nann-
ten.“ cf. SCHADEWALDT (1940) 239. — Die Unterschrift lautet ,W. Schadewaldt, z. Z. bei
der Wehrmacht®. Diese Angabe erweckt nicht den Eindruck, als handle es sich um das
konstituierende Treffen der Altertumsforscher im Rahmen der Aktion Ritterbusch im
Oktober 1940, sondern klingt recht eindeutig nach Militdrdienst. Deshalb stellt sich die
Frage, auf welcher Grundlage FLASHAR in seiner wenig tberzeugenden Apologie den

896
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7.2.2.10 Wintersemester 1937/38 bis Wintersemester 1938/39:
Ludwig Deicke (1877-?)

DEICKE®” war der Sohn eines Oberpostsekretirs aus Celle, erwarb sein Abitur
in Goéttingen, wo er auch studierte, unterbrochen nur durch eine kurze Zeit in
Minchen. Als Lehrer nennt er LEO, KAIBEL, REITZENSTEIN®® und den jungen
WENTZEL, dem er spéter nach Berlin folgte.

Am 17. Dezember 1900 wurde er in Gottingen als einer der letzten, vielleicht
als letzter, von dem bereits schwerkranken Georg KAIBEL promoviert. 1901
folgte das Staatsexamen ebendort und 1902 das Seminarjahr in Hannover. Noch
im selben Jahr wechselte er nach Bremen in den Schuldienst.*”

DEICKE hielt von Oktober 1937 an drei Semester lang mehrere griechische
Sprachkurse in Berlin ab (sowie einmal einen lateinischen), zudem pendelte er
moglicherweise nach Jena. Teilweise verbirgt er sich hinter den im Vorlesungs-
verzeichnis mit ,N.N.“ bezeichneten Kursen, wie sich aus seinen Mitteilungen
an das Dekanat ergibt, die zwecks Honorarzahlung an den Kurator tibergeben

900
wurden.

7.2.2.11 Wintersemester 1938/39 bis Wintersemester 1943/44:
Ernst Zinn (1910-1990)

ZINN wuchs in Berlin auf und studierte in Freiburg, Kiel, Heidelberg und
Miinchen.”” Neben seinem Staatsexamen in Griechisch, Latein, Geschichte und
Deutsch war ZINN auch vollausgebildeter Archdologe sowie in antiker und mo-
derner Musik bewandert. Seine wichtigsten Lehrer waren PFEIFFER, BUSCHOR
und STROUX. Letzterem folgte er nach Abschluss der Promotion nach Berlin.

Beginn von SCHADEWALDTS Soldatenzeit auf den 14.11. 1941 datierte, cf. FLASHAR (2005)
165-167.

897 personalblatt. Ergénzende Angaben in der Vita zur Dissertation, cf. DEICKE (1901) 75-76.
8% Uberraschend ist die Nennung Richard REITZENSTEINS. Dieser war wihrend DEICKES
Studienzeit ununterbrochen Ordinarius in Stralburg, wo DEICKE anscheinend nie gewe-
sen ist. REITZENSTEIN reiste allerdings mehrfach mit dem Papyrologen Wilhelm SPIEGEL-
BERG und koénnte in Gottingen oder Minchen Station gemacht und DEICKE dort beein-
druckt haben.

%% Personalblatt.

% Zumindest eine dieser Eingaben richtet er von Jena aus an das Dekanat der Philoso-
phischen Fakultit (HUB UA UK Nr. 842, Schr. v. 18.4.1938).

1 YON ALBRECHT (1991).
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Vom Wintersemester 1938/39 an leitete er die griechischen Sprachkurse; zu-
satzlich war er vom Sommersemester 1940 an mit der ,Verwaltung einer wis-
senschaftlichen Assistentenstelle® beautragt.902 Katharina MOMMSEN erinnert
sich, Ernst ZINN sei zu dieser Zeit als Dozent ,feinsinnig, aber im Vergleich mit
Schadewaldt natiirlich langweilig* gevvesen.903 Er habilitierte sich unter wid-
rigsten Bedingungen im Februar 1945 in Berlin, wurde Dozent in Hamburg und
ordentlicher Professor in Saarbriicken. Mitte der 1950er Jahre wechselte er nach
Tubingen und erlebte die glanzvollen Jahrzehnte des dortigen Seminars mit
Kollegen wie SCHADEWALDT, Hildebrecht HOMMEL, ERBSE, JENS, GAISER und
KANNICHT.

ZINN, dessen Arbeiten iber RILKE auch in der Germanistik rezipiert wurden,
war ein bertichtigter Frithaufsteher, der sich nicht scheute, Besprechungen
sonntags um 6 Uhr anzusetzen.””* Zu Ernst ZINNS Schiilern gehoren Michael
VON ALBRECHT, Hubert CANCIK und E. A. SCHMIDT.

7.2.2.12 Sommersemester 1938 bis Sommersemester 1939:
Karl Holl (1910-1941)

Karl HOLL, der Sohn des gleichnamigen Kirchenhistorikers, wurde 1935 Mitar-
beiter der Kommission fiir spiatantike Religionsgeschichte in der Preuflischen
Akademie der Wissenschaften.”” Er stand dem NS-Regime entschieden feind-
lich gegeniiber und wollte mit dem Wissenschaftsbetrieb jener Tage nichts zu
tun haben. Seine Habilitation im Jahr 1939 sah er als Schlusspunkt an und zog
sich in die ungefahrlicheren Sphéren einer Buchhiandlerlehre sowie der Anfén-
gersprachkurse zuriick.”” Durch Vermittlung Hans LIETZMANNS — der Theologe
und begnadete Netzwerker war ein Kollege seines verstorbenen Vaters — er-
wuchs aus dem Buchhindlerdasein eine ungeahnte Karriereperspektive bei dem
Verlag DE GRUYTER. Diese veranlasste ihn dazu, am 1. Juni 1939 die Griechisch-

%2 Amtsblatt, Jg. 1940, 71.

°% Katharina MOMMSEN danke ich fiir die briefliche Mitteilung dieser Erinnerung vom
19.12.2016.

% HEck (1993) bsd. 394 u. 397.

% Zur Biographie ALAND 1244.

%06 Gegenstand der Habilitationsschrift waren Prolegomena zu einer geplanten Ausgabe
der Schriften des Hilarius von Poitiers fiir das Corpus Scriptorum Ecclesiasticorum Latino-
rum. Die geplante Ausgabe erschien wegen HOLLS frithen Todes nicht mehr, ALAND 1186
FN 2 zu Brief 1129.
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kurse ganz niederzulegen.907 In der amtlichen Sprache des inneruniversitaren
Schriftverkehrs begriindet der Institutsdirektor Christian JENSEN dies mit ,star-

ker Belastung mit anderen Arbeiten.” Karl HOLL fiel im Sommer 1941 zu

Beginn des Ostfeldzuges.909

7.2.2.13 Wintersemester 1939/40: Ital Gelzer (1914—-1941)

Karl HOLL wird haufig in einem Atemzug genannt mit Hans Georg OPITZ und
Ital GELZER.”'’ Die drei arbeiteten gemeinsam in der Kirchenviterkommission
der PreufBischen Akademie der Wissenschaften und wurden spater trotz Distanz

zum NS-Regime ,begeisterte Soldaten®.”"

So war es im Sommer 1939 vielleicht
in HOLLS Sinn, dass der Griechischkurs, den er wegen seines Engagements fiir
den Verlag DE GRUYTER abgeben wollte, von Ital GELZER ibernommen wurde.
Allerdings konnte dieser das Semester nicht zu Ende bringen, da er sich, obwohl
schweizerischer Staatsbiirger, im Dezember freiwillig zur deutschen Wehrmacht

meldete.”"?

27 ALAND 140, sowie Brief W. SCHUBART an H. LIETZMANN v. 18.5. 1939, ebd. 961, Brief

1095. - Eine Zahlungsanweisung des Kurators an die Universititskasse bestatigt HOLLS
Einsatz zweifelsfrei bereits im Sommersemester 1938, was aus den Vorlesungsverzeich-
nissen nicht ersichtlich ist (HUB UA, UK Nr. 842, Schr. v. 11.8.1938). Fiir das Winterse-
mester 1938/39 ist die Tatigkeit ebenfalls gesichert (Univ.-Quéastur an den Kurator v.
22.3.1939 a.a. 0.).

%% Christian JENSEN an das Dekanat der Philosophischen Fakultit am 25.5. 1939, HUB
UA UK Nr. 842. Im gleichen Schreiben wird Ital GELZER (vgl. Kap. 7.2.2.13) als Ersatz
vorgeschlagen.

% Ttal GELZER fiel am 25. Juni, Karl HOLL am 24. Juli 1941, ALAND, 153.

o1 Biographische Angaben zu Ital GELZER: ALAND 1237; SCHADEWALDT (1942).

' S0 die iibereinstimmende Beschreibung LIETZMANNS und SCHADEWALDTS: ALAND 146
(vgl. auch 977); SCHADEWALDT (1942). — Ital GELZER war insbesondere vom soldatischen
Ethos Ernst JUNGERs beeinflusst, vgl. Brief I. GELZER v. 7.4.1941, in: Kriegsbriefe gefalle-
ner Studenten 1939-1945. Hans BAHR/Walter BAHR/Hermann MEYER/Eberhard ORTH-
BRANDT (Hgg.), Stuttgart et al. 1952, 39; vgl. ferner: Frontsoldaten. The German Soldier in
World War 11, Stephen G. Fritz (Hg.), Lexington, Ky. 1995, Kap. 8 m. FN 6.

°2 In Briefen an Eduard SCHWARTZ v. 22.9. 1939 und 3. 10. 1939 hebt LIETZMANN jeweils
hervor, Ital GELZER sei immer noch nicht eingezogen. Offenbar wurde damit in jedem
Moment gerechnet, so dass die Ubernahme der Lehrveranstaltung von vornherein vor-
laufigen Charakter gehabt haben muss, vgl. ALAND 975-976. Den Einberufungstermin
4. Dezember 1939 zum ,Ersatzbataillon 230 (MGK)“ teilt Ital GELZER selbst mit Schreiben
vom 1.12.1939 der Fakultit mit (HUB UA UK Nr. 842), hierzu vgl. SCHADEWALDT (1942) 61.
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Ital GELZER war der Sohn Matthias GELZERS, wurde 1936 von SCHADEWALDT
in Leipzig tuiber die Schrift Vom Staat der Athener promoviert913 und kam an die
Preuflische Akademie als Hilfskraft fiir Hans Georg OPITZ bei der Erstellung der
Athanasius-Ausgabe.914 Er fiel an der Ostfront am 25. Juni 1941.

Matthias GELZER gab der schmerzlichen Trauer um seinen Sohn Ausdruck in
der Intimit4t eines Briefes an Hans LIETZMANN. Dabei charakterisierte er nicht
weniger auch sich selbst: . Er war mein bester Freund, mit dem ich schlechterdings
alles, was mich bewegte, besprach, und der mir infolge seiner Reife und der
Sicherheit seines Urteils in allen menschlichen Angelegenheiten [...] mir oft die
richtige Antwort gab auf Fragen, die mich beschdftigten. Er hat mich aufgerichtet,
wenn ich an den heutigen Studenten wegen ihrer Verdummung infolge ,politischer
Schulung * verzweifeln wollte. Er war in jeder Hinsicht mein besseres Ich. [...] Schon
als 14jahriger hat er mit einem Zartgefiihl sondergleichen sich bemiiht, mir die
verstorbene Mutter zu ersegen. Wahrend der Krankheit meiner Frau [Marianne
GELZER, eine geborene WACKERNAGEL, starb 1928 an Krebs, M.B.] ... war er ein
téxvov Oeov. "

Innerhalb eines Monats kamen Ital GELZER, Hans Georg OPITZ und Karl
HOLL ums Leben. Es sollten ihnen noch Walter JACOB, Giinter GENTZ, Bernhard
REHM und Walter MATZKOW folgen. Die Edition der Griechischen Christlichen
Schriftsteller wurde wie kaum ein anderes wissenschaftliches Grofiprojekt durch
die Kriegstoten nicht nur dezimiert, sondern praktisch einer ganzen
Forschergeneration beraubt. Der Uberlebende Walther ELTESTER hat daran noch
1966 aus Anlass des 75. Griindungsjubildums eindriicklich erinnert.”'

°3 GELZER (1937). Die Promotion erfolgte ein Jahr vor der Veréffentlichung, cf. SCHADE-

WALDT (1942) 61.

% VON STOCKHAUSEN (2010) 277 m. FN 361 (Brief v. 28. 12. 1938). Uber diese Art der
Hilfskrafte berichtet Walther ELTESTER: ,Gegen eine allerdings bescheidene materielle
monatliche Entschadigung, Gehalt darf man sie nicht nennen, arbeitete eine ganze Zahl
von jingeren Doktoren und Doktoranden als Hilfskriafte im Dienste der Kommissi-
on.“ ELTESTER (1968) 17.

’' ALAND 1026-1027.

%1% Die von Lietzmann ins Leben gerufene Pflanzschule der Patristik ist durch den Krieg
zerstort und zertreten worden.” ELTESTER (1968) 17. — ELTESTERS Riickblick wiirdigt so-
wohl die ums Leben gekommenen Wissenschaftler als auch das wissenschaftliche und
institutionelle Ambiente. So wurde etwa die Bibliothek wegen der Fliegerangriffe aus
Berlin ausgelagert und ging dennoch vollstandig verloren (loc. cit.).
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7.2.2.14 Wintersemester 1941/42 bis Wintersemester 1944/45:
Paul Babick (1876-7)

Wegen des Kriegsbeginns verlief das Wintersemester 1939/40 nicht nur in den
Griechisch-, sondern auch in den Lateinkursen chaotisch. Ludwig DEUBNER
schrieb am 27. Januar 1940 an den Universitatskurator: ,,Durch die wiederholte
Einziehung von Lehrkrdften haben sich bei der Honorierung der lateinischen
Realabiturientenkurse an der Philosophischen Fakultit einige Unstimmigkeiten
ergeben.“”"

Das ist beinahe noch untertrieben. Den Lateinkurs begann STEIDLE, der von
AHLERT abgel6st wurde. Beendet hat ihn LUSCHNAT. Fiir DEUBNER stand damit
fest, dass sich ein derartiges Wirrwarr nicht wiederholen sollte. Er brachte im
lateinischen Bereich mit RIEMSCHNEIDER und SCHMID zwei krankheitsbedingt
kriegsuntaugliche Kandidaten ins Gesprich, sowie fiir das Griechische mit Paul
BABICK einen Pensionar.”™

BABICK, Jahrgang 1876, hatte in Marburg und Berlin studiert und wurde
1905 Oberlehrer an dem 1924 geschlossenen Wilhelmsgymnasium in Berlin.”"
Zu Beginn des Zweiten Weltkriegs war er als Oberstudiendirektor bereits im
Ruhestand und fand sich bereit, im Rahmen von Lehrauftrigen dabei mitzuhel-
fen, den Sprachunterricht am Berliner Institut fiir Altertumskunde aufrecht zu
erhalten. Den didaktischen Stil seiner Lehrveranstaltungen beschreibt Katharina
MOMMSEN als ,solide, aber langweilig“.gz0 Er ist hier in die Reihe der
Griechischdozenten eingeordnet, weil mit dem Griechischkurs 1940 seine spate
universitiare Tétigkeit begann, und aulerdem, weil er in Latein nur ein einziges
2! Daneben half
BABICK allerdings vielfach dabei aus, lateinische Seminare fir Studierende der

Mal einen Anfiangerkurs fiir Horer aller Fakultiten abhielt.

klassischen Philologie abzuhalten.”” Deshalb leitet sein Name in passender
Weise zu den Lateinkursen tiber.

17 HUB UA UK Nr. 842.

DEUBNER a. a. O.

KOSSLER.

Katharina MOMMSEN danke ich fiir die briefliche Mitteilung dieser Erinnerung vom
19.12.2016.

2! Im Sommersemester 1943.

%22 BABICK gab Griechischkurse ununterbrochen vom 1. Trimester 1940 bis zum Winter-
semester 1944/45; Sein einziger Lateinkurs fiir Horer aller Fachrichtungen fand It. Vorle-
sungsverzeichnis im Sommersemester 1943 statt. Hinzu kamen lateinische Kurse und
Ubungen fiir Klassische Philologen (Sommer 1942, Winter 1942/43, Winter 1943/44,
Winter 1944/45). Aus den Akten des Universitatskurators geht hervor, BABICK habe am

918
919
920
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7.3 Unterricht und Dozenten in den Lateinkursen

7.3.1 Die Einrichtung der Kurse durch Friedrich Althoff

Auch im Lateinischen musste die Einrichtung universitirer Anfangerkurse von
ALTHOFF schlicht angeordnet werden. Mit Datum vom 5. Juli 1902 mahnt er:
»-..ersuche ich die Fakultdt, [...] nunmehr, nachdem inzwischen griechische Ele-
mentarkurse eingerichtet worden sind, auch Vorschldage fiir die Gestaltung latei-
nischer Anfingerkurse zu machen.””

Eine konzertierte Antwort darauf, die von zahlreichen Fakultitsmitgliedern
unterzeichnet ist924, lasst ahnen, warum man sich moglicherweise zuvor Zeit
gelassen hatte. Zunéchst einmal wird darin ALTHOFF gegeniiber das Bedauern
ausgedriickt, dass der Wunsch nach einer entsprechenden auflerplanméafligen
Professur fiir die Erteilung solcher Kurse vom Ministerium abschlagig
beschieden wurde.

Die Fakultit hat noch vor Augen, wie ginstig ein vergleichbarer Vorstofy
1899 verlaufen war. Wegen der Vielzahl der bei WILAMOWITZ angefertigten
Arbeiten — die Universitdtschronik nannte fiir ein einziges Jahr ,,36 ordentliche,

26 auBerordentliche*’®

— und sicher auch wegen dessen Prominenz war zur
Unterstiitzung ein etatsméafiges, also bezahltes Extraordinariat gewéhrt und im
Jahr 1900 mit Richard HEINZE besetzt worden. Zweifellos hitte es nun die Be-
mithung um ein weiteres Extraordinariat unterminiert, wenn man sich mit
Hilfe der vorhandenen personellen Ausstattung sofort daran gemacht hitte, die
neuen Lateinkurse zu installieren.

So gesehen sollte das zogerliche Verhalten auch taktisch interpretiert wer-
den, und zwar riicksichtlich der Personalpolitik der Fakultdt. AnschlieSend be-

zeichnen es die Unterzeichner als ,zweckmiflig®, die von ALTHOFF angemahnten

1. August 1942 die Nachfolge Wolfgang SCHMIDS angetreten, HUB UA, UK Nr. 842,
Schreiben des Kurators vom 15.8.1941 (SCHMID verlegte sich auf seine wissenschaftliche
Arbeit an der Akademie, s. u. S. 333). — Ein weiteres Schriftstiick des Kurators nennt fiir
das Sommersemester 1944 die genaue Bezahlung: ein pauschales Honorar in Héhe von
400 RNM (a. a. O. Schreiben vom 24.10.1944).

* HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 1.

?* HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 2-3 v. 4.8.1902.

+Wegen der Fille der [bei Wilamowitz] angefertigten Arbeiten [...] nahm im Som-
mersemester Dr. Helm an der Besprechung derselben theil.“ — Genau diese Aufgabe
wurde von Richard HEINZE im Wintersemester fortgesetzt, Chronik Rj. 1899/1900, Jg. 13,
Halle 1900, 53.

925
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lateinischen Anfangerkurse nach dem Vorbild der bereits bestehenden
griechischen einzufithren. Entsprechende ,Personalvorschlage® werden fiir den
Beginn des Wintersemesters 1902/03 angekiindigt. So geschieht es auch am
24. November 1902.”%

7.3.2. Dozenten der lateinischen Sprachkurse 1903-1945

7.3.2.1 Wintersemester 1903/04 bis Sommersemester 1922:
Emil Thomas (1858—-1923)

Vorgeschlagen wurde Emil THOMAS, der der Fakultit zu diesem Zeitpunkt
%27 THOMAS blickte auf eine
breite akademische Ausbildung zuriick, da er Latein, Griechisch, Germanistik,

schon seit zehn Jahren als Privatdozent angehorte.

Philosophie und Geschichte an den Universitaten Leipzig, Jena, Bonn und Berlin
studiert und dementsprechend unterschiedliche und nambhafte Lehrer erlebt
hatte, u. a. RITSCHL, G. CURTIUS, E. ROHDE, BUCHELER, USENER und ZELLER.’*"
VAHLEN war sein Doktorvater. Und das war inzwischen das Problem: Die Er-
weiterung des Instituts fir Altertumskunde wurde von WILAMOWITZ in engem
Schulterschluss mit DIELS und mit der Riickendeckung ALTHOFFS gegen das
alteingesessene Lager um VAHLEN, KIRCHHOFF und HUBNER betrieben. Jemand,
der wie THOMAS der Gruppe um VAHLEN angehorte und seit so langer Zeit
Privatdozent war, ohne einen Ruf erhalten zu haben, rangierte in der neuen
Hierarchie ganz unten. Die Geringschiatzung ging so weit, dass DIELS in einem
Brief an ZELLER iiber die ,anerkannte Nullitit dieser Vahlenianer® itzte und
sich eindeutig auf THOMAS bezog.””

Die Personalie ist demzufolge im Kontext eines komplizierten Gefiiges von
Diplomatie und Intrige930 zu sehen. Rund anderthalb Jahre vor WILAMOWITZ'
Erscheinen in Berlin hatten Ende 1895 dessen direkte Verhandlungen mit ALT-

926
927

HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 4.

HELM war erst seit 1899 Privatdozent, FROEHDE seit 1893, THOMAS seit 1892, ROTHSTEIN
bereits seit 1887.

28 THOMAS (1880) 48.

% Nugae 11, 96, i. e. LGB 45 (2001) 120 m. FN 9. Das Verdikt bezieht sich gleichermafien
auf ROTHSTEIN und THOMAS.

30 CALDERS Behauptung, WILAMOWITZ sei ein Meister der Intrige gewesen, scheint eben-
so iiberzogen wie SOLMSENS gegenteilige Einschatzung, WILAMOWITZ sei von Intriganz
vollig frei und geradezu naiv gewesen, vgl. Nugae 4, 122, i. e. LGB 34 (1990) 146.

309



HOFF begonnen.931 Die Vorgeschichte ist deutlich langer und reicht wenigstens
bis 1890 zuriick.””” WILAMOWITZ war entschlussfreudig, aber nicht blindwiitig:
Fr hielt die Garde der Privatdozenten unter den ,Vahlenianern® sowohl metho-
dologisch fiir riickstandig als auch personlich fiir inkompetent933, nahm aber in
dosierter Form Ricksicht auf das Umfeld, welches er 1897 in Berlin vorfand.

Ein fir diese Attitiide typisches Manover wurde schon im Zusammenhang
mit der Biographie Rudolf HELMS dargestellt: WILAMOWITZ akzeptierte klar
berechnend den fiir ihn intellektuell wie personlich vollkommen uninteressan-
ten HELM als Besetzung fiir die einzige neue Stelle ,seines® Instituts: Die Wahl
fiel demonstrativ auf einen jungen Berliner, zumal auf einen Schiiller VAHLENS,
der ein zuverldssiger Bibliotheksverwalter zu werden versprach. Gleichzeitig
wurde quasi eine ganze Generation tbersprungen, und die Privatdozenten
waren damit alle nicht zum Zuge gekommen. Wer dieses Kalkiil 1897 noch nicht
verstand oder nicht verstehen wollte, konnte dieselbe Politik im Jahr 1900 in
einer noch drastischeren Variante erleben: Die bewilligte auflerordentliche
Professur erhielten weder ROTHSTEIN (seit 13 Jahren Privatdozent) noch
THOMAS (seit acht Jahren Privatdozent) noch FROEHDE™* (seit sieben Jahren

931
932
933

FA-UvW 112 FN 475 sowie das Nachwort ebd. 171-181.

HD-UvW 113-114 m. FN 400-402.

WILAMOWITZ schétzte KIRCHHOFF und VAHLEN urspriinglich mehr als deren Entoura-
ge: Als er sowohl die Gelegenheit als auch allen Grund gehabt hitte zu lastern, namlich
in der Vertraulichkeit eines Briefes an DIELS im August 1896, nennt er sie ,die beiden
Ménner, die ich doch verehre® (HD-UvW 129). Allerdings mag es ihn enttauscht haben,
dass es ihm nach seinem Berliner Ruf nie gelang, deren Vorbehalte abzubauen. Als 80-
Jéhriger konnte er sich in der generell vers6hnlichen Gemiitslage der Memoiren nicht
mehr zu anerkennenden Worten tiber KIRCHHOFF und VAHLEN durchringen: Beide héatten
,sich der Zusammenarbeit mit uns versagt® (283), VAHLEN hitte ,nach Kirchhoffs Tode
wohl oder iibel sein Seminar mit unserem Institute® verbunden (284). — MENSCHING
tadelt zurecht in einer Rezension (zu FA-UvW) die Formulierung, WILAMOWITZ habe
VAHLEN und KIRCHHOFF ,verachtet” (ebd. 156) als unangemessen (Nugae 4, 122, i. e. LGB
34 (1990) 146). WiLAMOWITZENS Affekte wiren nicht einmal in Emil HUBNERs Fall mit
»Verachtung® treffend charakterisiert, da negative Urteile bei ihm zur Spottelei geran-
nen: ,Ein verstindigerer Redakteur als Emil Hiibner wiirde die Nichtigkeiten abgewie-
sen haben, die im siebenten Bande des 'Hermes' zu meiner dauernden Beschdmung
stehen.” cf. DESSOIR (1946) 185.

3* Zu Oskar FROEHDE (1868-1916) cf. SCHMIDT (1995) 132 m. FN 73. — FROEHDE blieb in
der klassischen Philologie eine Randfigur, erlangte jedoch nennenswerte Bedeutung fiir
die Etablierung des Terminus Literaturwissenschaft, cf. WEIMAR (1989) 482-484.
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Privatdozent), geschweige denn HELM (seit einem Jahr Privatdozent), sondern
der zweifellos originellere Richard HEINZE, also ein Kandidat von auBerhalb.’

Folglich hatte WILAMOWITZ nun, zwei Jahre spiter, als es um etwas so Rand-
standiges wie lateinische Erganzungskurse fiir Realabiturienten ging, eine be-
queme Gelegenheit, Emil THOMAS zu honorieren und leidlich zur Befriedung
der Situation beizutragen. Das seltsame Nebeneinander des weiterhin von VAH-
LEN geleiteten Philologischen Seminars und des Instituts fiir Altertumskunde
schleppte sich jedoch noch mehr schlecht als recht bis zu VAHLENS altersbeding-
tem Riickzug im Jahre 1906 hin.””

Damit sind die Hintergriinde beschrieben, die zur Besetzung der ersten la-
teinischen Anfangerkurse fithrten. Ein einschlagiges didaktisches Erfahrungs-
wissen ist bei Emil THOMAS jedenfalls nicht zu erkennen: Den Realabiturienten
stand ab 1903 jemand gegeniiber, der sich nach eigener Aussage fiir Inschriften
und fiir das Oskisch-Umbrische interessierte, jedoch mit lateinischem Anfan-
gerunterricht niemals vorher etwas zu tun hatte.

ALTHOFF gab am 14. Februar 1903 erwartungsgemifl die Zustimmung zur
Personalie.””® Damit konnte der damalige Dekan und spétere Rektor Max LENZ
mit Datum vom 7. Mai 1903 einen 6ffentlichen Aushang mit folgendem Wort-
laut anordnen: ,Nach den Erweiterungen, welche die Berechtigung zum Universi-
tatsstudium fiir die Juristische, Medizinische und Philosophische Fakultdt zu
Gunsten der realistischen Lehranstalten in den leiten Jahren erfahren hat, ist von
Seiten des koniglichen Ministeriums angeordnet worden, daf3 die auf realistischen
Anstalten vorgebildeten Studierenden auf der Universitit Gelegenheit erhalten,
ihre Vorbildung auch nach Seiten des Lateinischen hin zu erzgrc‘inzen.“939

In demselben Jahr, in dem Emil THOMAS von der Philosophischen Fakultét
fur die lateinischen Sprachkurse vorgeschlagen war, wurde die grofle Akade-
mie-Ausgabe KANTS begonnen und THOMAS wurde zum Herausgeber dessen
lateinischer Werke.

5 Nugae 11, 96, i. e. LGB 45 (2001) 120, FN 9. - Im November 1899 war es VAHLEN noch

gegliickt, die Besetzung zu verhindern: durch eine ,Ciceronische Rede [...] die darin
gipfelte, man diirfe bei einer solchen Berufung nicht so ausgezeichnete Philologen wie
Rothstein und Thomas iibergehen, HD-HU-EZ 2.253.

3% KIRCHHOFF las seit 1902 nicht mehr, so dass VAHLEN dem Philologischen Seminar
allein vorstand.

%7 Diese Interessen nennt THOMAS in seinem curriculum vitae, cf. THOMAS (1880) 49.

%** HUB UA Phil. Fak. 123 BI 5.

%’ HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 6.
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Nennenswerte Ereignisse verzeichnete seine wissenschaftliche Karriere da-
nach nicht mehr. In den folgenden zwanzig Jahren fithrte THOMAS ununter-
brochen sowohl lateinische als auch griechische Anfangerkurse durch. 1911
verlieh ihm die Fakultit den Charakter, also den blofen Hoflichkeitstitel eines
auflerplanmifligen Professors, womit er weiterhin der Statusgruppe der Privat-
dozenten angehorte. Erst anderthalb Jahre vor seinem Tod rickte er zum Win-
terhalbjahr 1921/22 in die Kategorie der ,nichtbeamteten auflerordentlichen
Professoren® auf.

7.3.2.2 Sommersemester 1908 bis Sommersemester 1935:
Felix Hartmann (1857-7)

Wegen der hohen Zahl interessierter Studierender war gleich zu Beginn ein
zweiter Griechischkurs eingerichtet worden. Bei den Lateinkursen war das nicht
sofort der Fall. Stattdessen hatte der Rechtshistoriker Emil SECKEL zu Beginn
des Jahrhunderts zunichst noch erfolglos fachspezifische Lateinkurse fiir Juris-
ten angeregt.940 Ein weiterer Impuls dhnlicher Art kam aus dem Seminar fiir
Englische Philologie. Die Begebenheit verdient Aufmerksamkeit, denn sie ist
ein Exempel dafiir, dass die Universitat auf die didaktischen Bediirfnisse von
Studierenden zu reagieren verstand.

Der Anglist Alois BRANDL (1855-1940) hatte seit seinem Ruf nach Berlin im
Jahr 1895 fiir eine Belebung seines Faches gesorgt und trug mafigeblich zur
Emanzipierung und Loslésung von der Romanischen Philologie bei. Es konnte
nicht ausbleiben, dass besonders viele Studierende mit Realschulhintergrund
dem jungen Fach Englisch zustrebten.”*' BRANDL sah die Probleme, die ihnen
das Lateinische bereitete, und ergriff die Initiative. Er gewann einen offenbar
auflerst fahigen Padagogen dafir, am Englischen Seminar Lateinkurse fir An-
fanger zu geben. Den Erfolg seiner Mafinahme hielt er fest, indem er in der
Universitatschronik fiir das Rechnungsjahr 1904 berichtet:

wDer starke Zudrang von Oberrealschiilern ohne Lateinkenntnisse zu den eng-
lischen Studien, bei denen doch Literaturverhdltnisse, historische Grammatik und
Priifungsvorschriften die Lateinkenntnis erfordern, veranlafite die Einfiihrung
eines lateinischen Kursus eigener Art. Ausgehend von dem, was diese neuphilolo-
gischen Studierenden bereits an gotischer, angelsdchsischer und franzosischer

0 Zu dem 1926 eingerichteten Kurs vgl. Anm. 962; 980-981.

o4l ,Meine Schiiler kamen meistens vom Realgymnasium.“ BRANDL (1936) 222.
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Grammatik gelernt hatten, fiihrte sie ein Sprachvergleicher ein in die lateinische
Flexionslehre und Ethymologie [sic], so daf3 sie einerseits mit Vorkenntnissen und
lebhafterem Interesse die neue Sprache auffafSten, andererseits zugleich fiir ihre
Fachstudien unmittelbare Vorteile gewannen. Herr Professor Dr. Felix Hartmann
verstand es so gut, diesen Kursus zu leiten, daf$ ein Duttend seiner Schiiler bereits
nach acht Monaten, im Oktober 1904, die Nachtragsmatura im Lateinischen ver-
suchen konnte und ausnahmslos bestand. Ein neuer Kurs gleicher Art wurde im
Oktober sofort eroffnet und auch eine dhnliche sprachvergleichende Einfiihrung ins
Griechische wird jegt geboten, da viele Realschiiler durch das historisch ver-
gleichende Studium der einen klassischen Sprache zu dem der zweiten begeistert
wurden. Samtliche Kurse sind von ungefihr 20 Horern besucht und erweisen sich
als eine Wohltat gerade fiir die jiingeren Semester, die es sonst leicht versdumten,
die lateinische Nachtragspriifung zu machen, und dann oft in die bitterste
Verlegenheit gerieten."”*

Zur Einordnung dieser Nachricht ist anzumerken, dass die Chronik Berichte
einzelner Fakultidten nur duflerst konzis zusammenfasst und sonst kaum per-
sonliche Leistungen in der Lehre hervorhebt, geschweige denn die eines Gym-
nasiallehrers.

Die Direktion des Seminars fur Englische Philologie trat im Januar 1906
offiziell an Ministerialdirektor ALTHOFF heran, dieser moge Felix HARTMANN die
lateinischen Anfingerkurse der Fakultit anvertrauen: Der padagogische Erfolg
habe seit Jahren alle restlos iiberzeugt.943 Vom Sommersemester 1906 an sind
HARTMANNS Lateinkurse am Englischen Seminar auch im Vorlesungsverzeichnis
angekiindigt und am 2. Mai 1906 erhielt er, wie beantragt, den offiziellen staat-
lichen Lehrauftrag.”*

Die Bestellung als Lehrbeauftragter war im damaligen Universitéitsbetrieb
noch eine seltene Auszeichnung. In der Universitatschronik des Jahres gehorte
deshalb die entsprechende Meldung gleich zu Beginn in den Abschnitt iber die
ausgeschiedenen und neuberufenen Professuren und erschien auf derselben
Seite, die die Ankunft Eduard NORDENS anzeigt: ,,Der Professor an der Hauptka-
dettenanstalt zu Gr. Lichterfelde Dr. Hartmann ist mit der Abhaltung von Anfin-

; o . 945
gerkursen im Lateinischen und Griechischen beauftragt.”

942
943

Chronik Rj. 1904, Jg. 18, Halle 1905, 71-72.

HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 8. Das Schreiben datiert vom 11.1.1906.

HUB UA UK H104 Bd I Bl 4.

Chronik Rj. 1906, Jg. 20, Halle 1907, 10. — Zu der nahezu gleichartigen Beauftragung
IMELMANNS vgl. Anm. 783.

944
945
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In den folgenden Nachrichten aus den Seminaren fiihrt BRANDL erneut lo-
bend aus: ,In beiden Semestern war Herr Prof. Hartmann mit Erfolg bemiiht, die
mit der lateinischen Sprache unbekannten Seminaristen in diesem fiir ihre wis-
senschaftliche Durchbildung durchaus wichtigem Fache zu unterrichten. Er befd-
higte 33 von der Oberrealschule kommende Studierende der englischen Philologie,
die Nachtragsmatura im Lateinischen zu bestehen, und erwarb sich dadurch um
das ganze wissenschaftliche Niveau des Seminars ein wesentliches Verdienst.“*°

Es dauerte nun noch einmal mehrere Semester, bis sich das Institut fur Al-
tertumskunde auf die Empfehlung von aufSen einlie.”*’ Fiir das Sommersemes-
ter 1908 erhielt HARTMANN dann gleich sowohl einen Latein- als auch einen
Griechischkurs, als wolle man ihn sich einmal nidher ansehen. Im darauffolgen-
den Wintersemester brachte er noch seinen letzten Kurszyklus bei den Anglis-
ten zum Abschluss.

Anschlieend kam er am Institut fiir Altertumskunde vom Sommersemester
1909 an iiber einen sehr langen Zeitraum bis zum Sommersemester 1935 in
den Latein- und Griechischkursen zum Einsatz. Deshalb war er auch der kom-
petente Ansprechpartner fiir Zuarbeiten, die die Fakultit bendétigte, wenn es
darum ging, Schreiben von auflerhalb zu beantworten. Eine solche Anfrage aus
* HARTMANN gab an, der
Lateinkurs sei zweisemestrig. Anfangs sei er vierstiindig pro Woche gewesen,

Jena bezog sich im Jahr 1929 auf die Kursstruktur.

spater finfstiindig, ,seit zehn Jahren aber schon 6-stiindig“. Dazu kdmen regel-
méfig in den Ferien von Mirz bis April und von September bis Oktober zwei-
monatliche Ferienkurse, die von den wihrend des Semesters erhobenen Kolleg-
geldern ausgenommen und daher unentgeltlich waren.”” Sparvorschldge der
Regierung waren der Hintergrund der Anfrage aus Jena. Genauso verhielt es
sich mit einem Schreiben der Kieler Universitit aus dem wirtschaftlich
schwierigen Herbst des Jahres 1932. Die Frage war, ob die Berliner Dozenten
bezahlt wiirden oder ob nicht vielleicht eine unentgeltliche Lehre denkbar sei.”!

In der Antwort sind die Personalkategorien der eingesetzten Dozenten auf-
gefithrt, ohne dass die Namen genannt werden. Diese konnen aber mit
Leichtigkeit erschlossen werden. Die Liste fiir beide alte Sprachen zeigt, dass
kein geregelter Stellenplan im Hintergrund stand, sondern dass sich die Ver-

%6 Chronik Rj. 1906, Jg. 20, Halle 1907, 79-80.

47 HUB UA Phil. Fak. 123 BI 10.

85 . S. 316.

% HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 18 v. 18.2.1929.

% HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 19, Notiz HARTMANN v. 22.2.1929.
! HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 23 v. 9.11.1932.
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héltnisse jeweils ad personam unterschiedlich gestalteten.952 Es handelte sich
dabei um

» einen besoldeteten Lehrauftrag (eines Oberlehrers im Ruhestand, Felix
HARTMANN),

» einen aktiven Studienrat (Karl HANSMANN) ohne Vergiitung, aber mit einem
Zuschlag zu den eingehenden Kolleggeldern,

» einen nichtbeamteten auflerordentlichen Professor (Max ROTHSTEIN), der
ebenfalls die Kolleggelder sowie ein pauschales Honorar erhielt,

» einen Privatdozenten der Klassischen Philologie (Richard WALZER) sowie

» einen Bibliotheksrat (Paul GEISSLER), die hierfiir offenbar beide nur die Kol-
leggelder erhielten.

Ergénzen liefle sich noch fiir die spiteren Jahre die Personalkategorie einer
angestellten wissenschaftlichen Hilfskraft (vgl. Ernst RUPPRECHTS Personalakte,
s. 0.S.300-301 m. Abb. 22).

Uber Felix HARTMANNS Leben und Persénlichkeit ist in der einschligigen Li-
teratur nicht viel zu finden. KOSSLERS Lehrerlexikon und die Archivdatenbank
des Deutschen Institutes fiir Internationale Pddagogische Forschung (DIPF)
schweigen sich aus, MENSCHING nennt in einer Fufinote Spérliches aus dem
KURSCHNER. > Wenig freundlich klingt, woran sich Friedrich SOLMSEN anlésslich
eines Briefes an Eckart MENSCHING erinnern konnte: HARTMANN habe sich im
Jahr 1933 bereitwillig angeboten einzuspringen, als WALZER und SOLMSEN im
Institut die ersten Leidtragenden des NS-Regimes wurden und ihren Dienst
quittieren mussten. Vor diesem Hintergrund ist SOLMSENS kiithler Ton be-
greiflich, mit welchem er HARTMANN als ,immer ehrgeizig“ bezeichnet, der vor-
preschte, ,gratis und franco“ die Kurse ,der Herren, die Schwierigkeiten haben®,
zu iibernehmen.”* Ob HARTMANN sich wirklich taktlos auflerte, muss dahinge-
stellt bleiben. SOLMSENS briefliche Schilderung aus dem Jahr 1989 klingt nach
Kolportage und nennt keine Quelle.

Felix HARTMANN wurde 1857 in Berlin geboren.955 Er war vom Studium her
klassischer Philologe, Indogermanist sowie Germanist. Seine Ausbildung erhielt
er hauptsachlich in Berlin (1874-1880), in Gottingen wurde er 1881 promoviert;

952
953

HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 21 v. 15.11.1932.

Nugae 3, 107, i. e. LGB 33 (1989) 69 FN 59.

954 Nugae 5, 110, i. e. LGBB 36 (1992) 10, unter Benutzung eines Briefes von SOLMSEN an
MENSCHING V. 4.1.1989.

5 Die folgenden biographischen Informationen sind der Personalakte bei der Berliner
Universitat entnommen, HUB UA UK H104, insb. Bd. I, Bl 2, Bl 4, Bl 13, Bl 24; Bd. I, Bl
9.
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seit seinem Staatsexamen im Jahr 1883 lag sein Lebensmittelpunkt wieder in
Berlin. Von 1884 bis 1920 war er Lehrer, sodann Oberlehrer an der Preuflischen
Hauptkadettenanstalt in Grof3-Lichterfelde, deren schulischer Teil einem Real-
gymnasium entsprach. Im Jahr 1900 erhielt er den Professorentitel. ™ Seine
schulische Unterrichtstitigkeit verldngerte er auf eigenen Wunsch bis 1923.
Auch von der universitdren Lehre wollte er nicht lassen und beantragte tiber-
dies im Jahr 1922 erfolgreich die Erhchung seiner Beziige, als sein Lehrauftrag
auf die "Abhaltung von Vorlesungen uber die Verwendung der
Sprachwissenschaft im Unterricht" ausgedehnt wurde.””’ Mehrmals erreichte
HARTMANN in den 1930er Jahren weitere Verlangerungen seines Lehrauftrages,
ehe er im April 1935 infolge eines schweren Unfalls gezwungen war, die
Lehrtétigkeit zu beenden. Auf seinen Antrag hin verabschiedete der Universi-
tatskurator den mittlerweile 80-Jahrigen im Juli 1937 endgiiltig.958 Der Gedanke
an einen endgiltigen Ruhestand muss ihn mit Schrecken erfiillt haben. Obwohl
er im September 1939 noch immer auf ,stete Begleitung® im Alltag angewiesen
und nicht reisefahig war, bat er von Pforzheim aus das Dekanat in Berlin, ihm
irgendeine Art von ,Lehrtitigkeit auf sprachwissenschaftlichem oder philolo-
gischem Gebiete“ zu vermitteln.”’ Das Schreiben mit zitternder Hand, dessen
sich wohl niemand ernsthaft annahm, ist das letzte Stiick in seiner Personalakte.

An der Berliner Universitit gab HARTMANN nicht nur Latein- und
Griechischkurse fiir Anfinger, sondern steuerte eine Fiille verschiedenartiger
Lehrveranstaltungen zur didaktischen Ausbildung der Altphilologen bei. Be-
sonders die Einsatzmoglichkeiten diachronischer Sprachbetrachtung im altsp-
rachlichen Unterricht waren Felix HARTMANNS Anliegen. Es finden sich aber
auch Vorlesungen, iiber die man gern mehr wiisste, wie Psychologische Erkld-
rung syntaktischer Erscheinungen im Unterricht.” Von seinem Experiment
fachspezifischer Lateinkurse fiir Anglisten war schon die Rede. Im Winterse-
mester 1926 fithrte er auch einen speziellen Lateinkurs fiir Juristen ,,mit beson-
deren Ubungen“ ein. Schon vier Wochen nach Kursbeginn iiberzeugte ihn
offensichtlich die Resonanz und er beantragte sowohl die Bestellung eines zwei-

%6 Nicht ohne Stolz vermerkt HARTMANN, ,S.M. der Kaiser personlich habe ihm am

27.7.1900 den Professorentitel verliechen, HUB UA UK H104 Bd. I, Bl 4.

7 Am 20.10.1922, HUB UA UK H104 Bd. I, Bl 24.

P8 Am 7.7. 1937, loc.cit., Bl 24. Die Entlassung war nur noch verbunden mit der Berech-
tigung, die Universitatsbibliothek weiterhin benutzen zu diirfen.

%’ HUB UA UK H104 Bd IIL, Bl 9.

%0 Im Sommersemester 1926, vgl. VV. - Vom Sommer 1931 an beschrinkte sich HART-
MANN auf die Griechischkurse.
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ten Dozenten fiir die allgemeinen Lateinkurse als auch eine eigene Lehrkraft fiir
Juristenlatein.”' Dank der Fursprache NORDENS wurde beides gevvéihrt.962
Veroffentlicht hat er neben kleineren Miszellen zur Indogermanistik eine recht
umfangreiche Wortkunde unter dem Titel Die Wortfamilien in der lateinischen
Sprache, welche 1911 erschien und 1925 neu aufgelegt wurde.”® Darin erklirt er
ein unmotiviertes summarisches Auswendiglernen fir die ,grofite didaktische
Siinde****

wegen des veristelten, von Wortstimmen ausgehenden Aufbaus als auch we-

und pladiert fiir ein vernetztes Wissen beim Vokabellernen. Sowohl

gen der Breite der abgedeckten Autorenlektiire drangt sich unwillkirlich der
Vergleich mit dem neueren Werk Riidiger VISCHERS auf.””

HARTMANN konnte in den Griechischkursen auf eine Zusammenarbeit mit
den Leitern IMELMANN, MUTSCHMANN, MAAS, WALZER und LANGERBECK zu-
riickblicken und blieb bis tiber sein 80. Lebensjahr hinaus in der akademischen
Lehre téitig.966 Wenn BRANDLS Bericht von 1904 iiber HARTMANNS padago-
gisches Geschick auch weiterhin der studentischen Wahrnehmung entsprach,
kann sein langes Wirken als Gliicksfall betrachtet werden.

7.3.2.3 Sommersemester 1924 bis Wintersemester 1935/36:
Max Rothstein (1859-1940)

Erst Mitte der 1920er Jahre erscheint in den lateinischen Anfingerkursen ein
anderes Gesicht als das von THOMAS und HARTMANN. Generell ist festzustellen,
dass die Nachfrage im Griechischen von Anfang an grofler war, obwohl es fiir

961
962

Schreiben vom 25.11.1926, HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 15.

HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 16-17. Bescheide vom 13.8.1927 u. 17.12.1927. vgl. Anm.
981.

%3 Felix HARTMANN: Die Wortfamilien in der lateinischen Sprache, Bielefeld 19111, Ber-
lin 1925°.

%4 HARTMANN a. a. 0., Vorwort.

965 Riidiger VISCHER: Lateinische Wortkunde, Stuttgart 19771, Berlin et al. 2007%,

%% Im Vorlesungsverzeichnis fiir das Wintersemester 1935/36 war er nicht mehr einge-
plant, wollte aber in den mit N.N. bezeichneten Kursen noch mehrere Semester lang
einspringen, was sein Gesundheitszustand immer wieder verhinderte. ASEN gibt an,
HARTMANN sei 1936 ausgeschieden. Tatsichlich erfolgte die Entlassung aus dem Lehr-
auftrag erst am 7.7.1937, cf. HUB UA UK H104 I1I, Bl 24.
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weniger Facher benétigt wurde.”” Das vollige Fehlen von Griechischkennt-
nissen war bei den Studienanfingern nun einmal verbreiteter als das vollige
Fehlen von Lateinkenntnissen.’® Emil THOMAS gab ab 1922 keine Kurse mehr
und starb im Februar 1923. Vom Wintersemester 1922/23 bis zum Wintersemes-
ter 1923/24 betrieb HARTMANN den lateinischen Anfangerunterricht allein, was
offensichtlich nicht ausreichte.

In dieser Situation fiel der Blick auf eine wunderliche Randfigur des Insti-
tuts. Mit einer verlegenen Mischung aus notgedrungener Bitte und hoffnungs-
los verspiteter Anerkennung wurde Max ROTHSTEIN im Frithjahr 1924 im Alter
von 65 Jahren mit der Ubernahme der lateinischen Anféingerkurse beauftragt
und im August desselben Jahres zum nichtbeamteten aulerordentlichen Profes-
sor ernannt. Er war zuvor an gleicher Stelle sage und schreibe 37 Jahre lang
Privatdozent gewesen.

Eckart MENSCHING interessierte sich fiir das Schicksal dieses ,Auflenseiters®,
und behandelte ihn dreimal in seinen Nugae.969 Einige Erganzungen halt ROTH-
STEINS Personalakte bereit. Aus ihr geht nicht nur hervor, dass er der Sohn eines
Borsenmaklers war, sondern beispielsweise auch, wie die Bezahlung des Lehr-
auftrages fiir den Pensionir in den 1920er Jahren berechnet wurde. Sie betrug
am Anfang 40 Prozent (nach einem Jahr 60 Prozent) des Anfangsgehalts eines
Professors.””” Von 1927 an gehorten zu ROTHSTEINS Aufgaben ausdriicklich die
~Abschlulkurse zur Vorbereitung auf das grofie Latinum®, im Jahr 1929 zeitwei-
lig auch ,stadt. Fortbildungskurse fiir Lehrer des Lateinischen®.””"

MENSCHING weif3 von einer Erinnerung SOLMSENS zu berichten: In den Kon-
ferenzen zur Semesterplanung durften im Anschluss an die Ordinarien die Pri-

%" Die Zahl der ehemaligen Gymnasiasten und Realgymnasiasten unter den Studieren-

den war durchgehend bis in die 1930er Jahre deutlich grofler als die der Absolventen
von Oberrealschulen. Eine Statistik hierzu bietet HOLTORF (1937) 44.
%% Im Griechischen gab es vom Beginn des 20. Jahrhunderts bis zum Ausbruch des
Ersten Weltkriegs fast immer drei, gelegentlich sogar vier Sprachkurse (Sommer 1908,
Sommer 1911). In Latein begniigte man sich anfangs mit einem Kurs, ab dem Winterse-
mester 1909/10 bis zum Sommersemester 1922 waren es normalerweise zwei (Ausnah-
men: Im Sommer 1912 und Winter 1913/14 bot nur THOMAS einen Kurs an, im Winter-
semester 1917/18 hat offenbar iiberhaupt kein Lateinkurs stattgefunden).
969 Nugae 3, 80-81 (i. e. LGB 33,2 (1989) 42-43) — dass ROTHSTEIN ,unverkennbar eine
AuBenseiterrolle® gespielt habe, ebd. 80 — Nugae 6, 125-126 (i. e. LGB 35 (1991) 58-59);
Nugae 11, 92-98, i. e. LGBB 45 (2001) 116-121.
7 HUB UA PA239. Der Beruf des Vaters ebd. Bl 1. - Die Vergiitung des Lehrauftrags
analog zur Besoldungsgruppe 10 ebd. Bl 3. — Ab 1927 ist nur noch die Summe ausgewiesen
gr71110natlich 322 RM, ebd. Bl 4), offenbar handelte es sich von da an um eine Pauschale.
a.a.0.Bl 1.
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vatdozenten in der Reihenfolge des Dienstalters ihre Wiinsche duflern. Dabei
sei ROTHSTEIN regelméflig tibersehen worden.””” Die Archivalien zeigen, dass
diese unauffillige Wesensart im Jahr 1933 fiir ROTHSTEIN einen Vorteil bedeute-
te. Ob in der Biirokratie jemand schiitzend die Hand tber ihn hielt oder ob er
schlicht vergessen wurde, dariiber kann nur spekuliert werden. Jedenfalls lehrte
er auch noch, als aus rassischen Grinden WALZER, SOLMSEN und NORDEN ihre
Amter schon verloren hatten. Erst am 22. Oktober 1935 erhielt ROTHSTEIN eine
plotzliche und einigermafien erboste schriftliche Nachfrage, die er mit den Wor-
ten beantwortete, er selbst, seine Eltern und Grofleltern seien alle ,rein ji-
discher Abstammung®“ und er habe ,nie etwas anderes behauptet“.973 48 Stun-
den spater wurde er mit sofortiger Wirkung beurlaubt. Die Besonderheit seines
Schicksals setzte sich jedoch fort: ,Ausnahmsweise” wurde ihm die Vergiitung
fir den Lehrauftrag des gerade begonnenen Semesters in vollem Umfang wei-
terhin bis zum 31. Méarz 1936 gezahlt. Und auch danach noch gewihrte die Uni-
versitit dem mittlerweile 77-Jahrigen eine monatliche Zuwendung von 200
Reichsmark im Monat. Aus seiner Personalakte geht hervor, dass diese erstaun-
liche Geste von Dauer war und nicht widerrufen wurde, bis er im Jahr 1940

. 1 974
eines nattirlichen Todes starb.

7.3.2.4 Wintersemester 1927/28 bis Wintersemester 1928/29:
Harald Fuchs (1900—-1985)

Fiir Harald FUCHS ist der Einsatz bei den lateinischen Sprachkursen fiir drei
Semester ab dem Winterhalbjahr 1927/28 dokumentiert.””
Lehrer Werner JAEGER seit dessen Gastaufenthalt in Hamburg tiber Kiel bis
nach Berlin gefolgt und erhielt hier seine erste Assistentenstelle. Auffierdem

FucHS war seinem

972
973

Nugae 3, 80.

HUB UA PA239 Bl 19 (Anfrage), Bl 21 (Stellungnahme ROTHSTEIN), Bl 22 (Beurlau-
bung).

7% a.a. 0. Bl 23 (Festsetzung der Zuwendung), Bl 29 (letztes Schriftstiick der Korrespon-
denz vom 16.2.1940). - ROTHSTEIN starb in Berlin am 24. November 1940 im Alter von 81
Jahren und wurde auf dem Friedhof der Jiidischen Gemeinde im Stadtteil Weiflensee
beigesetzt, cf. Nugae 6, 125-126.

75 HUB UA, UK Nr. 841/1, Schreiben des Instituts fir Altertumskunde an den Kurator
vom 27.9.1928. Angewiesen wird hier eine Vergiitung von 1200 RAM jahrlich. Den
Schwerpunkt der Lehre bildete wiahrend dieser drei Semester der elementare Sprachkurs
fiir die Philologiestudenten, vgl. S. 204-205 m. Anm. 652. — Uber FucHs: DELZ (1988);
Nugae 10, 98 i. e. LGBB 44 (2000) 68.
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hatte er bei WILAMOWITZ, REGENBOGEN, NORDEN, K. REINHARDT, E. FRAENKEL,
F. JAacoBY und Eduard MEYER gehort.

JAEGER hielt so grofle Stiicke auf seinen Schiiler, dass er FUCHS als Disserta-
tionsthema nicht weniger als die Geschichte und Bedeutung der griechischen
und romischen Friedensbegriffe vorschlug. Tatsichlich ist iberliefert, dass
FucHs daraufhin, bevor das tibergrofie Thema zwangslaufig verkleinert wurde,
+in einer ungeheuren Kraftanspannung die gesamte Literatur von Homer bis in
die Spitantike auf AuBlerungen iiber Krieg und Frieden® durchmusterte.””®
Augustinus wurde dann Gegenstand sowohl seiner Dissertation als auch seiner
Habilitation. Seine erste Stelle war eine Assistentur am Archaologischen Insti-
tut — Archéologie gehorte neben Geschichte und Klassischer Philologie zu sei-
nen Studienfichern.”’” Aus heutiger Sicht mutet es kurios an, dass FUCHS im
Alter von 29 Jahren einen Lehrstuhl als Nachfolger eines Gleichaltrigen erhielt
(in Konigsberg fir Wolfgang SCHADEWALDT).

Seine wichtigste Station war jedoch der Lehrstuhl in Basel, den FUCHS als
Nachfolger Kurt LATTES fast vier Jahrzehnte lang von 1932 an bekleidete.”®
Samtliche Rufe lehnte er in dieser Zeit ab, und tibrigens auch die Abhaltung der
Sather Lectures mit der Begriindung, er diirfe sich nicht seiner Lehrverpflichtung
daheim entziehen. Zu diesem Ethos mag es auch passen, dass er die Adminis-
tration des Seminars, einschliefSlich der Vorlesungsverzeichnisse und Bekannt-
machungen, ,allein® verwaltete, ,ohne die Hilfe eines Assistenten oder einer

«979

Sekretérin. Publikationen waren wahrend dieser 38 Jahre allerdings auch

eine Seltenheit.

7.3.2.5 Wintersemester 1927/28 bis Wintersemester 1944/45:
Paul Geissler (1897-1992)

Ende 1926 war, wie erwahnt, sowohl beantragt worden, einen zweiten La-
teindozenten fiir die Anfangerkurse an der Philosophischen Fakultat hinzuzie-
hen, als auch eine zusitzliche spezielle Kraft fiir Juristenlatein zu bestellen.

7 DELZ a. a. O. 80. — Zumindest konnte dieser Aufwand in mehrere einschlagige Artikel

einflielen, die FucHs fiir das Reallexikon fiir Antike und Christentum beisteuerte. FUCHS'
Fleifl und Entsagungen sind von seinem Kommilitonen SCHADEWALDT als weltabge-
wandt verspottet worden. So jedenfalls RIEKS (1993) 323.

77 DELZ a. a. O. 81.

DELZ a. a. O.

DELZ a. a. O.
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Beiden Wiinschen wurde wenig spiter entsprochen, da Eduard NORDEN sich
dafiir stark gemacht hatte: Paul GEISSLER erhielt den ,Erganzungskurs in La-
tein“, Gustav JAHN %0 einen ,Lateinkurs fiir lateinlose ]uristen.“981

GEISSLER war zu dieser Zeit gerade Volontér in der Preu8ischen Staatsbiblio-
thek, nachdem er in Berlin Klassische Philologie und Klassische Archéologie
studiert und anschlieBend in Miinchen beim Thesaurus linguae Latinae mitgear-
beitet hatte.”®

Trotz der Ubernahme der lateinischen Ergidnzungskurse bis zum Sommer
1936 blieb die Staatsbibliothek das hauptsachliche Wirkungsfeld GEISSLERS. Erst
in der Erwerbungsabteilung, dann in der Katalogabteilung eingesetzt, wurde er
schlief}lich Leiter der Zeitschriftenstelle, was sich in der Zeit des Zweiten Welt-
krieges fiir ihn auszahlte: Die Funktion galt als so kriegswichtig, dass seine
Einberufung bis zum Herbst 1944 hinausgezdgert werden konnte.”®
Bis zu diesem Zeitpunkt muss er auch wieder Sprachkurse an der Universi-
% GEISSLERS Tatigkeit als Bibliothekar ist recht grindlich

erforscht, da die Erfassung des eingelieferten NS-Raubgutes eine seiner Aufga-
985

tit gegeben haben.

ben war.

% Laut seiner universitiren Personalakte wurde JAHN 1897 in Charlottenburg geboren,

nach dem Studium der Klassischen Philologie 1924 in Berlin promoviert und nahm nach
dem Studienreferendariat eine Tatigkeit im Bankwesen und in der Industrie auf, cf. HUB
UA UK 24 Bl 1-2.

%! HARTMANNS Gesuch vom 25.11.1926 HUB UA Phil. Fak. 123 Bl 15, die positiven Be-
scheide zu GEISSLER vom 17.12.1927 Bl 16, zu JAHN vom 13.8.1927 Bl 17.

%82 BRIEL (2013) 227; KROMER-FLIEGER (1996) 194.

%3 BRIEL (2013) 227.

%% GEISSLERS standiger und durch die Vorlesungsverzeichnisse dokumentierter Einsatz in
den Sprachkursen endete schon nach dem Sommersemester 1936. Er ist aber offenbar in
der Kriegszeit erneut eingesprungen, wie aus den Akten des Universitdtskurators her-
vorgeht Die letzte Erwdhnung eines mit Honorar fiir GEISSLER abzurechnenden Latein-
kurses datiert von Ende Oktober 1944 (HUB UA UK Nr. 842, Schreiben des Dekans der
Philosophischen Fakultit an den Kurator v. 24.10.1944). Die Unzuverldssigkeit der Vor-
lesungsverzeichnisse zeigt, dass ein Semester unter den Bedingungen des Krieges kaum
noch planbar war. Hinsichtlich der redaktionellen Sorgfalt ist anzumerken, dass auf ein
und derselben Seite die Schreibweisen ,Schadewaldt®, ,Schadewald® und ,Schade-
waldx® [sic] begegnen (VV WS 44/45, 89).

% BRIEL (2013) 227.
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7.3.2.6 Wintersemester 1928/29 bis Sommersemester 1930:
Karl Deichgrdber (1903-1984)

Vom Wintersemester 1928/29 an iibernahm Karl DEICHGRABER (1903-1984) den
lateinischen Sprachkurs von Harald FUCHS zeitgleich mit einer grazistischen
Assistentenstelle.”®® DEICHGRABER hatte als Sohn eines ostfriesischen Schmieds
jahrelang nur in den Sommersemestern studieren konnen, weil er sich jeweils
im Winter durch ,Arbeit, wo und wie sie sich bot, das Allernétigste® fir den
Lebensunterhalt eines Jahres verdienen musste.”’

Anfangs war DEICHGRABER eher der Philosophie zugetan; in Minster konnte
sein Lehrer Hermann SCHONE ein bleibendes Interesse an der griechischen Me-
dizin wecken. DEICHGRABERS Dissertation (1928) wurde fur Jahrzehnte zum
Standardwerk iiber die Arzteschule der Empiriker.988 Die Assistentenzeit in
Berlin, wahrend der er die lateinischen Anﬁeingerkurse989 gab, nutzte er fiir ein
1931 abgeschlossenes Habilitationsvorhaben tiber Hippokrates. Schon 1929
wurde ihm die faktische — 1934 auch die offizielle — Leitung des Akademiepro-
jekts Corpus Medicorum Graecorum iibertragen.””

Nach einem Extraordinariat in Marburg wurde er 1938 als Nachfolger von
Max POHLENZ Ordinarius in Gottingen. Auf die Entlassung des vormaligen
NSDAP-Mitglieds im Jahre 1946 folgten langwierige Auseinandersetzungen, die
erst 1957 mit seiner Wiedereinsetzung endeten.””’ Emeritiert wurde DEICHGRA-

BER zum frithestmoglichen Zeitpunkt im Jahr 1968.

% Die Angaben der Vorlesungsverzeichnisse sind bestitigt durch die Mitteilung des

Instituts fiir Altertumskunde an den Verwaltungsdirektor die Remuneration in Héhe
von 600 RM pro Semester statt an FUCHS, nunmehr an DEICHGRABER auszuzahlen (Schr.
v. 27.9.1928, HUB UA UK Nr. 841).

7 GARTNER (1986) 475-476; Nugae 8, 106 m. FN 8, i. e. LGBB 39 (1995) 121 m. FN 8.

8% GARTNER (1986) 478-479.

% Werner JAEGER beantragte mit Erfolg, ,die bisherige Remuneration des Leiters des
Lateinkurses“ von monatlich 100 RM auf 150 RM zu erhohen, fir die ,mit der Verdopp-
lung seines Kurses verbundene grossere Mithewaltung® (Schreiben JAEGERS an den Ver-
waltungsdirektor bei der Fr.-Wilh.-Univ. Berlin v. 17.12.1929, HUB UA UK Nr. 841).
Hinzu kamen unregelmiflige Zuschisse je nach Finanzlage, z. B. wurden den Leitern der
Sprachkurse fiir das Rechnungsjahr 1929 einmalig 2400 RAM gewéhrt, die zu gleichen
Teilen an WALZER und DEICHGRABER aufgeteilt wurden (Schreiben WINDEL-
BAND/Ministerium an den Verw.dir. v. 5.7.1929, HUB UA UK Nr. 841).

% Hierzu s. den historischen Uberblick iiber das Projekt CMG auf der Seite der BBAW,
http://cmg.bbaw.de/arbeitsstelle/geschichte aufgerufen am 10.4.2017.

! Die Einsetzung (de iure 1957) erfolgte genaugenommen auf den vakant gewordenen
Lehrstuhl Kurt LATTES, wihrend inzwischen Wolf-Hartmut FRIEDRICH den vormals von
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7.3.2.7 Wintersemester 1930/31 bis Sommersemester 1936:

Karl Hansmann (1889—-1945)
2 Dort
besuchte er das Askanische Gymnasium am stidlichen Rand der Friedrichsvor-
stadt. Personlichkeiten wie Woldemar RIBBECK und Adolf TRENDELENBURG, voOr

allem aber die betuchte Klientel brachten der noch recht jungen Anstalt den Ruf
3

Karl HANSMANN kam als Sohn eines Kaufmanns 1889 in Berlin zur Welt.

des Elitiren ein.”

Von 1908 an studierte HANSMANN in Berlin die Facher Altphilologie, Philo-
sophie und Geschichte. Seine Lehrer waren daher nicht nur die bekannten Phi-
lologen und Althistoriker des altertumskundlichen Instituts, sondern auch Gus-
tav ROETHE, Heinrich WOLFFLIN und Hans DELBRUCK. Er schloss seine Studien
ohne Promotion mit dem Staatsexamen pro facultate docendi ab und leistete
sein Seminarjahr am Schoneberger Koniglichen Prinz—Heinrich—Gymnasium.994
Unmittelbar, nachdem er seine erste Festanstellung am Luisenstédtischen Real-
gymnasium erhalten hatte, brach der Erste Weltkrieg aus.””

HANSMANN blieb an den 6stlichen und westlichen Kriegsschauplatzen nahe-
zu unverletzt und war am 30. November 1918 wieder zuhause.”” Er kehrte an
das Luisenstadtische Realgymnasium zuriick und wurde dort am 1. April 1919
Studienrat.””’

Unter der Agide Werner JAEGERS und Ludwig DEUBNERS fertigte er neben
dem Schuldienst seine Dissertation an und wurde im Jahr 1930 promoviert.998

DEICHGRABER bekleideten Lehrstuhl innehatte und seinerseits erst nach DEICHGRABER im
Jahre 1972 ausschied. Die Wiederaufnahme der Lehrtitigkeit DEICHGRABERS erfolgte mit
dem Sommersemester 1958, vgl. GARTNER (1986) 477; WEGELER (1996) 234-235, 270-271.
%2 Personalblatt. - Weitere Angaben in der Vita der Dissertation, HANSMANN (1930) 62—
63.
93 Dieter SIMON will wissen, das Askanische Gymnasium sei ,wegen seiner Liberalitit
geriihmt® worden, SIMON (2004) 95.

% Personalblatt.

%> HUB UA Phil. Fak. H0694 B 55.

¥ wper quattuor fere annos et in parte belli orientali et in Gallofrancorum Belgarumque
finibus*, HANSMANN (1930) 62. — Im Oktober 1917 mit dem Eisernen Kreuz II. Klasse
ausgezeichnet, wurde er im Januar 1918 noch Leutnant d.R. und kehrte zuriick am
30. November 1918 (Daten lt. Personalblatt). Dass er nahezu unverletzt blieb, ist HANS-
MANNS eigene Aussage a. a. O.

" HUB UA Phil. Fak. H0694 Bl 59.

Das Thema lautete: Uber einen griechischen Evangelienkommentar aus der Zeit des
Mochianischen Streites. Sermones ad Iohannis potissimum evangelium pertinentes Gre-
gorio Nysseno falso adscriptos, HUB UA Phil. Fak. H0694 Bl 60.

991

998
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AnschlieBend gab er zwolf Semester lang bis 1936 regelmafig lateinische
Sprachkurse an der Friedrich-Wilhelms-Universitit.”” Im thiiringischen Ober-

hof nahm er sich kurz vor dem Ende des Zweiten Weltkriegs das Leben. '

7.3.2.8 Sommersemester 1931 bis Wintersemester 1936/37:
Fritz Schwarz (1905-1974)

Im Jahr 1964 nahm in der Wochenzeitung ,Die ZEIT® ein Jurist der Marburger
Universitit einen anndhernd gleichaltrigen Kollegen gegen heftige Angriffe in
Schutz. """
los in der Bundesrepublik Karriere gemacht. Die Verteidigungsversuche spran-
gen dem unbelehrbaren Erich SCHWINGE (1903-1994) bei, dessen gewiefte Gut-
achten und Urteile zur NS-Justiz die bundesrepublikanische Auslegung von

Beide hatten unter dem Nationalsozialismus und anschlief}end naht-

Fahnenflucht, Todesurteilen und Entschiddigungsanspriichen tiber Jahrzehnte
auf fragwiirdige (aus heutiger Sicht schwer ertrigliche) Weise priagten. Der
Verteidiger hingegen, der sich in dem Artikel zu Wort meldete, klang selbst
eher nachdenklich als unbelehrbar:

wIn welche Gewissenskonflikte [Wissenschaftler unter einem totalitdren Re-
gime] geraten, wissen diejenigen, die derartiges erlebt haben. Nun konnte man
entgegnen, dann hdtte ein solcher Mann besser schweigen sollen. Und gewifs: viele
haben diese Folgerung gezogen, sind in die dufSere oder innere Emigration gegan-
gen oder als kdampferische Naturen in die Untergrundbewegung, mufSten vielleicht
die Schrecken der Konzentrationslager erleiden. Diese Menschen sind zu bewun-
dern, sie haben stellvertretend fiir ihr Volk Schwerstes auf sich genommen [...] Soll
man nun diejenigen schelten, die sich anders entschieden, die iiberzeugt waren, in
der Sache etwas sagen zu konnen, der Wahrheit — wenn auch nur in beschrinktem
Rahmen — dienen zu konnen? MufSte man nicht dankbar sein fiir jedes Wort, das
gegeniiber dem Totalitarismus irgendwie einen Hauch anderen Geistes verspiiren

lie[..] 7<%

** Neben den Vorlesungsverzeichnissen vgl. die Angaben bei ASEN s. v. HANSMANN,

wonach dieser 1930 als ,Lehrbeauftragter fiir Lateinisch® gefiihrt wurde und 1936 aus-
schied. ASEN stiitzt sich auf die Akte HUB UA UK 90-/ Bl 1.

10001+ Notiz auf dem Personalblatt loc.cit.

Die ,ZEIT" v. 24.4.1964 u. d. T. ,Attacken gegen Professor Schwinge. Oder: Welche
Moglichkeiten hatte die Rechtswissenschaft unter der NS-Diktatur®.

12 Die ZEIT, 24.4.1964 a. a. O.
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Der Artikel, der noch erfreulicher wire, wenn die Worte SCHWINGES
wirklich ,einen Hauch anderen Geistes® hitten verspiren lassen, ist unter-
zeichnet mit: ,Professor Dr. Dr. Fritz Schwarz, Dekan der Rechts- und Staats-
wissenschaftlichen Fakultét der Philipps-Universitit, Marburg®.

Jahrzehnte, nachdem SCHWARZ 1974 gestorben war, tauchte sein Name in
zwei unterschiedlichen Kontexten mit einem Mal wieder auf. Die beiden
Portréts beurteilen ihn jedoch génzlich entgegengesetzt: In den philologie-
geschichtlichen Sammlungen des Altphilologen Eckart MENSCHING ist Fritz
SCHWAR?Z ein anstandiger Charakter, der seinen verfemten Doktorvater Eduard
NORDEN heimlich mit Biichern aus der Staatsbibliothek versorgt, gewiss nicht
ohne eigenes Risiko.""” In einem Vortrag des Rechtshistorikers Dieter SIMON ist
Fritz SCHWARZ hingegen ein Nazi-Schurke par excellence, den NORDENS
Schicksal ,nicht sonderlich gertihrt“ haben diirfte.’””* Wenn man nun hofft, sich
Klarheit dadurch zu verschaffen, dass man den Lebensweg des Fritz SCHWARZ
niher betrachtet, stellt sich eine gewisse Ratlosigkeit ein. Weder lésst sich eine
der beiden Ansichten ginzlich widerlegen, noch kann verséhnend behauptet
werden, dass beide je auf ihre eigene Weise begriindet erscheinen. Deutlich ist
stattdessen, dass die beiden Interpreten sich in erster Linie fur ihre jeweiligen
Protagonisten interessierten — man darf ruhig sagen: fiir ihre Helden. MEN-
SCHING war fasziniert von Eduard NORDENS tragischem Schicksal. SIMON war aus
ebensogutem Grund so sehr von dem in Auschwitz-Birkenau ermordeten Paul
ABRAHAM beeindruckt, dass er anscheinend der Versuchung erlag, dessen
nichtjidischen Kollegen zum Bosewicht zu stilisieren. Der Charakter des
Menschen Fritz SCHWARZ wird dagegen bei zunehmender Anniherung immer
unkenntlicher. Moglicherweise war genau das sein Wesen: das Elusive eines
moralischen und intellektuellen Chamaleons.

Es scheint angebracht, seine Lebensumstidnde und -stationen darzustellen,
damit sich einige Konturen abzeichnen.

SCHWARZ wurde 1905 in Danzig geboren. Als Promovend gab er daher als
Staatsangehorigkeit an: ,,preufSisch“.1005 1924 immatrikulierte er sich an der
Universitit Berlin fiir das Fach Jura. Die finanzielle Lage der Familie war nie
gut, nach den Inflationsjahren war sie prekdr. SCHWARZENS Schriftwechsel mit

1% Nugae 5, 53, i. e. LGBB 35 (1991) 110 m. FN 115.

SIMON (2004) 104-105.

HUB UA Phil. Fak. 0743 Bl 142. Kurze Zeit spéter, als NSDAP-Mitglied (seit 1.5.1933,
It. HUB UA Jur. Fak. 366 Bl 188) trigt er unter “Staatsangehérigkeit” ein: “Deutsches
Reich”, cf. HUB UA Jur. Fak. 366 Bl 187.
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den universitiren Stellen zeigt, dass er immerfort zu kidmpfen hatte um Darle-
hen, um Stundungen und Nachlisse.'" Seine Angehorigen sahen es sicher mit
gemischten Gefiihlen, dass er mit dem Studium und mit der Aussicht auf den
Anwaltsberuf nicht gliicklich war. SCHWARZ orientierte sich vollstindig um:

«1007 .
Der Zeitverlust

wpaulo post studiis philologicis et linguisticis totum me dedi.
und das philologische Studium bedeuteten, dass er weder so schnell noch so viel
eigenes Geld verdienen wiirde wie erhofft. Seine Dissertation schrieb Fritz
SCHWARZ bei Eduard NORDEN, wohlbemerkt tiber ein griechisches Thema, tiber
die hesiodeische aomic. Der 81-jahrige WILAMOWITZ befand im Zweitgutachten:
»Ich halte manches fiir irrig, aber Perverses ist mir nicht begegnet.“1008

Da nun zur gleichen Zeit, nach dem Sommersemester 1930, auch sein jiinge-
rer Bruder Hans ein Studium aufnahm, sah sich Fritz SCHWARZ gezwungen,
beim Deutschen Studentenwerk ein Darlehen in Héhe von 500 Mark aufzu-

% Im Sommer 1931 er-

nehmen und sich nach Einnahmequellen umzusehen.
hielt er als Nachfolger DEICHGRABERS die lateinischen Sprachkurse auf der Basis
von Lehlrauftrégen.1010 Das war offenkundig als voriibergehender Broterwerb
gedacht. Im Januar 1932 legte SCHWARZ das Staatsexamen ab und ging als Stu-
dienreferendar an das Kaiserin-Augusta-Gymnasium. Es gefiel ihm dort nicht;
nach kurzer Zeit strengte er einen Wechsel an das Leibniz-Gymnasium an. Als
er auch dort ungliicklich war, musste er feststellen, dass er weder fiir den An-
walts- noch fiir den Lehrerberuf geschaffen war.'”"" Also schlug er sich erst
einmal wieder mit den Universitdtskursen durch. Das setzte sich fort bis zum
Frithjahr 1937."°"* Ab 1934 kamen noch Werkvertrage bei dem Akademieprojekt
Vocabularium Iurisprudentiae Romanae hinzu. '

1006
1007
1008
1009

HUB UA Phil. Fak. 0743 Bl 141-152.

HUB UA Phil. Fak. 0743 Bl 145.

HUB UA Phil. Fak. 0743 Bl 148.

HUB UA Phil. Fak. 0743 Bl 141.

cf. Chronik und VV. Das amtliche Personalverzeichnis mit Stand vom November
1931 nennt ihn bereits nach dem Einreichen der Arbeit ,Dr. Fritz Schwarz, cf. Amtl.
Personalverz. d. Fr.-Wilh.-Univ. f. d. Rektoratsjahr 1931/22 (,Stand vom November
1931%), 89. Das Promotionsdatum war jedoch erst der 10.12.1932, nachdem er wegen der
finanziell bedingten Publikationsschwierigkeit um Fristverlingerung bitten musste, cf.
SIMON (2004) 104; STEVELING (1999) 671; HUB UA Jur. Fak. 366 Bl 186.

"™ http://bbf.dipf.de/kataloge/archivdatenbank/hans.pl?t_allegro=x&v_0=IDN&q_0=p1
97375 aufgerufen am 10.4.2017, vgl. SIMON (2004) a. a. O.

192 -UB UA Jur. Fak. 366 Bl 186.

1913 S1MoN (2004) 105.

1010

326



In diesen Jahren beruflicher Hauslosigkeit hielt er als diskreter Biicherbote
seinem von der Universitiat verstoBenen Doktorvater die Treue — ,dem Juden
Norden, der Bibliotheken nicht mehr aufsuchen durfte.“'*"* Eduard NORDENS
Witwe erinnerte sich, dass Fritz SCHWARZ ,in den letzten Berliner Jahren die
Biicher aus der Staatsbibliothek heran holte.“'*"

Die Sinnsuche war bald vorbei: SCHWARZ, schon seit 1933 Mitglied der
NSDAP und des NS-Dozentenbundes, fand neue Freunde. Er immatrikulierte
sich noch einmal in den Rechtswissenschaften und begegnet einigermafien un-
vermutet im Jahr 1938 in der ,Reichsgruppe Industrie, Abteilung Sozialwis-
senschaft®. Im November 1939 wurde er dort verantwortlicher Referent fir den
Bereich Arbeitsrecht — ohne tiber einen juristischen Abschluss zu verfi'lgen.1016
Im Jahr 1943 schlieflich erwarb er zusatzlich zum Grad des Dr. phil. den des
Dr. iur.'”” Uber ,Die Rechtswirkungen der lex Falcidia“ notierte Paul KOSCHA-
KER im Erstgutachten: ,Die Arbeit ist knapp, manchmal zu knapp
geschrieben.” % Der Zweitgutachter Justus Wilhelm HEDEMANN war inzwischen
schon damit befasst, ein neues, rein nationalsozialistisches Recht zu entwickeln.
Wortreich bekundet er sein Erstaunen, wie jemand auf die Idee kommen kénne,
sich einem so weit in der Vergangenheit liegenden Thema zu widmen: ,Mit
einer fast riithrenden Liebe werden die vielen einzelnen Quellenstellen gedeutet.
Etwa wie ferne Sternbilder, die man priift und miteinander vergleicht.“1019

Bevor Fritz SCHWARZ zur Wehrmacht einberufen wurde, betitigte er sich
erneut als Transporteur, wie im Falle Eduard NORDENS - diesmal jedoch nicht
liefernd, sondern abholend: Aus der verlassenen Wohnung des nach Auschwitz
deportierten Paul ABRAHAM entwendete er die Ergebnisse von dessen 30-
jahriger akribischer Arbeit fiir das Akademieprojekt des juristischen Worter-
buches.'” Der seit langem ausgestoflene ABRAHAM hatte der Akademieleitung
zuvor in dem volligen Bewusstsein seiner Lage freiwillig die Ubergabe seiner

vollstaindigen Materialsammlung angeboten, ohne eine Antwort zu erhalten.

""" Nugae 5, 53, i. e. LGBB 35 (1991) 110.

Nugae 5 a. a. O. FN 115.

HUB UA Jur. Fak. 366 Bl 186". Auf einen sozialen Aufstieg deutet auch die neue
Wohnanschrift mit dem Statussymbol ,Berlin W* hin: Sie lag in der Schweidnitzer Stra-
e nahe dem Kurfiirstendamm.

1017 SrevELING (1999) 671 FN 74. Die Publikation der juristischen Dissertation ,Die
Rechtswirkungen der lex Falcidia“ erfolgte in der Zs. d. Savigny-Stiftung f. Rechtsge-
schichte Bd. 63, Romanist. Abt., Weimar 1943, 314-367.

1018 -TUB UA Jur. Fak. 366 Bl 198".

1% HUB UA Jur. Fak. 366 Bl 199".

1920 S1MON (2004) 100-104.

1015
1016

327



Fir Dieter SIMON war diese Haltung ABRAHAMS, die einfach nur sprachlos
macht, ein verstandlicher Anlass, in Fritz SCHWARZ in erster Linie den Hand-
langer des Regimes zu sehen.

Gliicklich aus dem Krieg heimgekehrt, schien fiir SCHWARZ alles auf eine
Anstellung bei der unter neuem Namen und neuem Vorzeichen 1946 wiederer-
offneten ,Deutschen Akademie der Wissenschaften® in Ost-Berlin hinauszulau-
fen, wo er sich sofort niitzlich machte. Doch als nach Lehrauftragen und Werk-
vertridgen am 1. April 1948 ein Vertrag zur Festanstellung fir ihn zur Un-
terschrift bereitlag, verschwand er am selben Tag unangekiindigt in Richtung
Miinster in Westfalen — und mit ihm wichtige Teile des in zehn Kisten aus dem
Krieg geretteten Vocabularium."®®' SCHWARZ beherrschte, wie man sieht, den
gerduschlosen Abtransport.

Es folgten die Habilitation und akademische Weihen. Als er 1970 in Mar-
burg emeritiert wurde und sich verstirkt dem Editionsprojekt widmen wollte,
besafl er die Chuzpe, noch in Ost-Berlin anzufragen, ob man ihm weitere Teile

. . . 1022
des Materials schicken konne.

7.3.2.9Sommersemester 1937 bis Sommersemester 1938:
Franz Bomer (1911-2004)

Eine unerwartete Besetzung von auflerhalb erlebte der Lateinkurs an der
Friedrich-Wilhelms-Universitat im April 1937. Franz BOMER erhielt den Auftrag
sofort nach seiner Ankunft in Berlin. Er war ein Kind des Ruhrgebiets und be-
fasste sich seit seinem Studium mit den antiken Religionen. Ernst BICKEL war in
Bonn sein Doktorvater.'”’ BOMER hatte soeben seine Mitarbeit am 8. Band des
Thesaurus linguae Latinae beendet'*** - ein als Nebenprodukt vorbereiteter RE-
Artikel erschien erst viel spiiter1025 - und trieb in den folgenden beiden Jahren
sein Habilitationsprojekt iiber den réomischen Ahnenglauben und Ahnenkult
zum Abschluss. Zu diesem Zweck hielt er sich aber nicht lange in Berlin auf.

Ende 1938 zog er als Oberassistent an seine Bonner alma mater."”® Auch in

1021
1022

SIMON (2004) 107-108.

SIMON (2004) 110.

192 7.1 BOMER siehe KLEIN (2005).

1924 Am 31. Mérz 1937, KROMER-FLIEGER (1996) 192.

RE 21,2 (1952) 1878-1993 s. v. Pompa.

Noch fiir das Sommersemester 1938 ist ein Sprachkurs in Berlin aktenkundig, HUB
UA, UK Nr. 842, Schr. v. 11.8.1938.

1025
1026
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BOMERS Fall scheint die Abhaltung von Sprachkursen wieder eine Art
Zwischenldsung und Ubergangsfinanzierung gewesen zu sein.

Obwohl er nach Kriegsende in den Hamburger Schuldienst ging, entstanden
in den nichsten Jahrzehnten BOMERS preisgekronte ,Untersuchungen tber die
Religion der Sklaven in Griechenland und Rom® und nicht zuletzt die groflen
Kommentare zu Ovids Fasti und Metamorphosen.

7.3.2.10 Wintersemester 1938/39 bis Wintersemester 1939/40:
Wolf Steidle (1910-2003)

Fir das Wintersemester 1938/39 ist BOMERS Name zwar im Vorlesungsver-
zeichnis genannt, doch war er zu diesem Zeitpunkt bereits abgéngig nach Bonn.
An BOMERS Stelle erhielt von diesem Zeitpunkt an Wolf STEIDLE die Lateinkur-
se. Fur ihn sprach, nach dem Bekunden der Fakultit, dass er ,fast zwei Jah-
re” akademische Lehrerfahrung am Archiologischen Seminar der Kieler Univer-
sitit gesammelt habe sowie ,fast drei Jahre an Schulen titig gewesen sei.'”’
STEIDLE kam von Stuttgart tiber Wiirzburg und Kiel nach Berlin. Fiir ihn han-
delte es sich wohl vor allem um einen willkommenen Nebenverdienst in der
Schlussphase seiner Dissertation. Im November 1939, ein halbes Jahr nach dem
Rigorosum, beendete er die Tatigkeit in Berlin und zog schon wieder weiter,
diesmal nach Miinchen, wo er zunichst in den Schuldienst eintrat, aber auch die

Abhaltung universitdrer Lateinkurse bis zum Ende des Krieges fortsetzte. "% T

n
Wiirzburg, Innsbruck und Frankfurt wirkte er spater als Hochschullehrer und
wurde durch seine Publikationen eine bekannte Gréfie in der Latinistik seiner
Zeit. Auffallend war sein Prinzip, nur die zentralen Aspekte der wirklich

wichtigsten antiken Autoren zu behandeln. 1029

197 Schreiben des Instituts fiir Altertumskunde an das Dekanat der Philosophischen

Fakultat v. 8.10.1938 sowie Zustimmung des Dekans v. 11.10.1938, HUB UA UK Nr. 842.
1028 vgl. Schreiben Ludwig DEUBNER an das Dekanat der Philosophischen Fakultét v.
8.11.1939, HUB UA UK Nr. 842.

192 S1ROH (2003) 10.
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7.3.2.11 Wintersemester 1939/40:
Paulheinz Ahlert (geb. 1914, 1945 verschollen)

Der junge Paulheinz AHLERT, Sohn eines Vermessungsingenieurs aus Bielefeld,
galt als mindestens ebenso grofie wissenschaftliche Hoffnung wie die zuvor
Genannten. " Die Ficher Klassische Philologie, Germanistik, Philosophie und
Archidologie betrieb er zunichst drei Semester lang in Minster. Im Sommer
1935 wechselte er als 21-Jahriger genau zu jener Zeit nach Berlin, als Eduard
! und Werner JAEGER in Berkeley
Gelegenheit hatte, wichtige Kontakte fiir seine Ubersiedlung zu kniipfen. 1939

NORDENS letzte Vorlesung voriiber war

bestand AHLERT ,die Doktorpriifung® mit ,sehr gut® sowie die Staatspriifung

fir das Lehramt an hoheren Schulen ,mit Auszeichnung“.1032

Gegenstand der
bei Ludwig DEUBNER angefertigten Dissertation waren ,Madchen und Frauen in
Pindars Dichtung“. Am 1. August 1939 wurde er ,Hilfsarbeiter® beim Corpus
Inscriptionum  Latinarum an der Preuflischen Akademie. In seiner
anschliefenden Bewerbung um die universitdren Lateinkurse betonte er, seit
dem November 1933 Mitglied der SA sowie Mitglied der NSDAP seit der
Lockerung der Aufnahmesperre im Jahr 1937 zu sein.'”’ Auch DEUBNER strich
diese weltanschaulichen Aspekte heraus, als er der Fakultat die Einstellung
AHLERTS empfahl.

Als Nachfolger STEIDLES Uibernahm AHLERT wihrend des laufenden Semes-
ters am 9. November 1939 den lateinischen Sprachkurs. Der Krieg war bereits
im Gange. Und ebenso wie Karl HOLL, Ital GELZER und Wolf STEIDLE wurde
auch Paulheinz AHLERT noch wihrend des Winters 1939/40 einberufen — nach
genau 26 durchgefithrten Stunden des Lateinkurses. AHLERT diente als Sanitats-
soldat zunichst im Norwegenfeldzug, vom Juni 1941 an der ndrdlichen Ost-
front.'™* Heimaturlaube nutzte er zunichst noch dazu, gemeinsam mit Josef
KROLL einen RE-Artikel fertigzustellen (wobei AHLERT den ,echten® Phokylides

%9 Die Angaben sind dem Lebenslauf entnommen, den AHLERT der Fakultat einreichte

(Anlage zum Schreiben Ludwig DEUBNER an das Dekanat d. Phil. Fak. v. 8.11.1939, HUB
UA UK Nr. 842).

1031 NORDENS letzte Vorlesung fand am 14. Februar 1935 statt, cf. GOTTE (1993b) 280.
1254 der Lebenslauf a. a. O.

193 1 ebenslauf a. a. O.

Diese und die folgenden Angaben sind seiner letzten Meldung an die Berliner Uni-
versitit vom 22.3.1943 entnommen. AHLERT selbst nennt zudem seine Auszeichnungen,
das ,Kriegsverdienstkreuz II. Klasse mit Schwertern® sowie die ,Ostmedaille”, HUB UA
Phil. Fak. 1327 (unpaginiert).

1034
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behandelte).'”* Die zusammen mit Rudolf GUNGERICH und Ludwig RADERMA-
CHER bearbeitete Demetrius-Edition aus den Rhetores Graeci ging bei einem
Luftangriff in Flammen auf."” Auch eine Habilitationsschrift iiber die Komik
bei Terenz stellte AHLERT noch wahrend eines kurzen Fronturlaubs fertig. Thr
ist die Eile ihres Zustandekommens ebenso anzumerken wie die kontemplative
Wohltat, die sie als Ablenkung bedeutet haben muss. Zur Probevorlesung kam

es nicht mehr.'”’ In den Wirren des Kriegsendes ist Paulheinz AHLERT

1038
verschollen.

7.3.2.12 Wintersemester 1939/40 bis 1. Trimester 1940:
Otto Luschnat (1911-1990)

Fir die letzten 18 Stunden des von STEIDLE begonnenen und von AHLERT fort-
gesetzten Lateinkurses konnte mit Otto LUSCHNAT ein weiterer aktueller Dok-
torand Ludwig DEUBNERS verpflichtet werden.

LUSCHNAT war Mecklenburger. 1039
Gelehrtenschule verbrachte er seine Studienjahre von 1930 bis 1937 an den

Nach dem Abitur an der Lauenburgischen

Universititen von Jena, Wien und Berlin. 1939 schloss er die Promotion ab und
trat den Vorbereitungsdienst am Bismarck-Gymnasium in Berlin-Wilmersdorf
an. In Berlin hatte er auch weiterhin nur ein Zimmer, seine Heimatadresse
befand sich in M&lln."**" Sein weltanschaulicher ~Werdegang® gleicht demjeni-
gen AHLERTS sogar in den Jahreszahlen: 1933 SA, 1937 NSDAP. Im 1. Trimester
1940 hielt LUSCHNAT auch in der Unterstufe des lateinischen Proseminars einen
Sprachkurs ab. In der Nachkriegszeit wurde er Mitherausgeber der Zeitschrift
Philologus und war Hochschullehrer im Westteil Berlins.

1035
1036
1037

RE 20,1 (1941) 503-505 s. v. Phokylides.

REBENICH (2001) 239.

HUB UA Phil. Fak. 1327 (unpaginiert) enthélt die Anmeldung vom 22. Mérz 1943 zur
Habilitation. Aus dem Nachlass von Johannes STROUX gelangte AHLERTS Habilitations-
schrift in das Universitéitsarchiv.

1% GraU et al. (1979) 321-322.

Personalblatt.

Personalblatt.

1039
1040
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7.3.2.13 Drittes Trimester 1940 bis Wintersemester 1942/43:
Wilhelm Riemschneider (1896—1942)

Fir die weiteren Kriegsjahre ist im Bereich der lateinischen Universititskurse
auch Wilhelm RIEMSCHNEIDER als Dozent dokumentiert.'”' Der aus Lettland
stammende RIEMSCHNEIDER hatte die ungewdhnliche Facherkombination Klas-
sische Philologie, Theaterwissenschaft und Russisch gewéhlt. Er zahlte WILA-
MOWITZ, DIELS, JAEGER, REGENBOGEN und DEUBNER zu seinen Lehrern und galt
als Giberragendes grazistisches Talent.

Schon seine Studienjahre waren von Krankheit iiberschattet und unter-
brochen. So konnte er von seinem ohnehin nicht langen Gelehrtenleben nur
wenige Phasen fiir eine aufsehenerregende Dissertation iiber die euripideischen
Phoinissen und einige Artikel im GrofSen Pauly nutzen. RIEMSCHNEIDER begann
noch den Kurs des Wintersemesters 1942/43, verstarb aber vor dem Jahresende.

7.3.2.14 Trimester 1941 bis Wintersemester 1941/42:
Wolfgang Schmid (1913-1980)

SCHMID war der Sohn eines Kreisschulrats aus Moers im Rheinland. Nach der
Ubersiedlung nach Diisseldorf legte er Ostern 1932 die Reifepriifung ab und wur-
de ,Mitglied der Reichsft')rderung“.1042 Dabei handelte es sich um die Bezeichnung
von Stipendien der Eliteforderung unter dem Dach des Reichsstudentenwerks, die
aus der Studienstiftung des deutschen Volkes der Weimarer Zeit hervorgegangen
sind. In den folgenden Jahren in Heidelberg, Bonn, K6ln und Miinchen waren
u. a. REGENBOGEN, JENSEN und JACHMANN seine Lehrer.

Schon im Zusammenhang mit Paul BABICK war die Rede davon, dass Lud-
wig DEUBNER aus dem Verlauf des Winters 1939/40 die Konsequenz zog, Lehr-
veranstaltungen nicht mehr mit Mannern zu besetzen, denen die Einberufung
drohte. Deshalb sind BABICK und RIEMSCHNEIDER kontaktiert worden. Auch im
Falle Wolfgang SCHMIDS ging DEUBNERS Kalkiil in diese Richtung: Am 8. Mérz
1940 versichert DEUBNER dem Kurator der Universitit, SCHMID sei zwar einge-

1041 Bisr das Semester wurden pauschal 400 RM gewihrt. HUB UA, UK Nr. 842, Anwei-

sung des Kurators vom 2.7.1943. — Uber die Vorlesungsverzeichnisse hinaus bestatigt
ASEN s. v. RIEMSCHNEIDER dessen Einsatz bis in das WS 1942/43 hinein. Er starb am
10.12.1942.

1042 vgl. Lebenslauf in den Akten des Kurators als Anlage zu dem Schreiben der Philoso-
phischen Fakultét v. 15.11.1940, HUB UA UK Nr. 842.

332



zogen, doch habe dieser ,ein Fufileiden und es [sei] fraglich, ob er nach erneuter
Untersuchung beim Militdr behalten wird.“""* Dennoch folgte am 29. April die
ernuchternde Nachricht, SCHMID sei mitnichten entlassen worden.'*** Nun wa-
ren die personellen Reserven des Instituts fir Altertumskunde offenbar
erschopft: Um im Sommer 1940 einen Sprachunterricht anbieten zu konnen,
erinnerte sich DEUBNER an Hermann LANGERBECK, den fritheren Leiter der
Griechischkurse, der sich nach dem Erhalt der venia in Frankfurt inzwischen in
Greifswald aufhielt. Der Dekan gab am 30. April sein Plazet sowohl fir den
Griechisch- als auch fiir den Lateinkurs, und LANGERBECK begann zu unter-
richten.'®” Nicht einmal fiinf Wochen spater, am 4. Juni 1940, wurde auch Her-
mann LANGERBECK zum Wehrdienst eingezogen. DEUBNER war offensichtlich
mit seinem Latein und seinem Griechisch am Ende, und iibertrug dem Pensio-
nér BABICK nun die Kurse in beiden Sprachen.1046

Etwas verspatet, aber sicher sehr zur Erleichterung aller Beteiligten ist
Wolfgang SCHMID dann schlief8lich doch krankheitshalber von seinem Heeres-
dienst freigestellt worden und konnte ab dem 1. Januar 1941 einen griechischen
und einen lateinischen Sprachkurs abhalten.'"”’ AuBerdem wurde er fest an der
Preuflischen Akademie der Wissenschaften angestellt.

Nach Kriegsende war Wolfgang SCHMID 28 Jahre lang Ordinarius fiir Lati-
nistik in Bonn. Mit den eigentiimlichen Verbindungen von Epikureismus und
Patristik wahlte er einen durchaus unkonventionellen Forschungsschwerpunkt,
der einen freien und weiten Blick erkennen ldsst. Jochem KUPPERS berichtet,
dass diese offene Haltung fiir Schmid auch in anderen Lebensfragen und bei

gesellschaftspolitischen Themen kennzeichnend war. "

1043
1044

HUB UA UK Nr. 842.

HUB UA UK Nr. 842.

Schreiben Ludwig DEUBNERS an den Kurator v. 29.4.1940 bzw. Dekanat der Philoso-
phischen Fakultit an den Kurator v. 30.4.1940, HUB UA UK Nr. 842.

1046 S hreiben der Philosophischen Fakultit an den Kurator v. 4.6.1940, HUB UA UK
Nr. 842.

%7 Der Vorlesungsbeginn fiir das Trimester 1941 war der 7.1.1941, VV. Zu SCHMIDS
Bestellung siehe das Schreiben des Dekans der Phil. Fak. an den Kurator v. 15.11.1940,
HUB UA UK Nr. 842. - Die Vergiitung betrug monatlich 188 RA. Genannt wird hierfiir
der Zeitraum 1. April 1941 bis 31. Méarz 1942, HUB UA UK Nr. 842, Schreiben des Kura-
tors v. 15.8.1941 an den Direktor des Instituts fir Altertumskunde. Vgl. VV SS 1941, 111.
1048 KUPPERS (1993) 328-329.

1045
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7.3.2.15 Sommersemester 1943 bis Wintersemester 1947/48:
Georg Rathke (1880-7)

Der letzte Dozent in dieser Reihe heiflt Georg RATHKE. Sein Leben und der
Zeitraum seiner Tétigkeit am Berliner Institut fir Altertumskunde umspannen
in passender Weise noch einmal das erste halbe Jahrhundert der altsprachlichen
Universititskurse bis zum Ende des Zweiten Weltkriegs in ganzer Ausdeh-
nung.1049 Auch Rudolf HELM begegnet wiederum in diesem Zusammenhang.
RATHKE kam 1880 als Sohn eines Apothekenbesitzers in Berlin zur Welt, be-
suchte anfangs aber das Gymnasium in Eisenach. An seinen Geburtsort zu-
riickgekehrt, legte er die Reifepriifung am Friedrich-Wilhelms-Gymnasium ab
und studierte im Anschluss die alten Sprachen und Geschichte, aber auch
Rechtsgeschichte und Philosophie. Als Student gehorte er zu Beginn des 20.
Jahrhunderts zu den ersten ,Hulfsassistenten® Rudolf HELMS. Diese arbeiteten
in erster Linie in der Bibliothek, teilweise mussten sie als Pedelle aushelfen,
waren aber auch an den Korrekturen im Proseminar beteiligt.1050 In seiner Dis-
1051 Nach
dem Seminarjahr am Friedrichs-Gymnasium zu Frankfurt an der Oder und

sertation untersuchte RATHKE die Revolten der romischen Sklaven.

seinem Dienst als Einjahrig-Freiwilliger bei einem Telegraphen-Bataillon verb-
rachte er das Probejahr und eine kurze Zeit als Hilfslehrer am Berliner
Joachimsthalschen Gymnasium. Die meiste Zeit seines Berufslebens war er als
Oberlehrer und seit 1907 als Studienrat'®* am Gymnasium I in Wilmersdorf
tatig, das 1910 den Namen Fichte-Gyrnnasium1053 erhielt und iber eine
Attraktion besonderer Art verfiigte: Auf dem Schulhof stand der Nachbau einer
Fregatte in voller Grole und diente der Ausbildung der Schiiler zu Seekadetten.
Das ,Schiff“ war 36 Meter lang, 18 Meter hoch, hatte zwei Masten mit voller
Besegelung, Rettungsboote und diverse Kanonen an Bord. Geschossen wurde

1049
1050
1051
105

Zu dem Folgenden siehe KOSSLER u. Personalblatt.

Chronik Rj. 1901, Jg. 15, Halle 1902, 56.

RATHKE (1904).

? Personalkarte siehe http://bbf.dipf.de/hans/lek/lek-0056/lek-0056-0079.jpg aufgeru-
fen am 10.4.2017.

1953 Wilmersdorfer Blitter 2 (1910) 49, zit. n.: Festschrift zu 100 Jahre Schulgebiude
1910-2010. Johann-Peter-Hebel-Grundschule Berlin-Wilmersdorf, Berlin 2010 [unpagi-
niert].
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mit Platzpatronen unter der Aufsicht zweier Offiziere im Ruhestand, die an
Bord lebten und die Ausbildung leiteten.'**

Da RATHKE mindestens bis 1940 am Fichte-Gymnasium lehrte, wiisste man
gern, zu welcher der beiden Gruppen von Lehrern er gehorte, die der Schiiler
Marcel REICH-RANICKI zu unterscheiden pflegte — zu den korrekten, aber gleich-
giiltigen, oder zu den leidenschaftlichen und anregenden. 1053

Wiéhrend der NS-Zeit arbeitete RATHKE an Lehrbiichern, Lehrpldanen und ei-
nem Handbuch mit.'”® Vom Sommersemester 1943 an half RATHKE in den La-
teinkursen der Universitit aus, um in gewissem Umfang eine Fortsetzung des
Lehrbetriebes in Kriegszeiten zu ermdglichen. Auch in der Anfangszeit nach der
Wiedereroffnung 1946 bot er dort noch bis zum Frithjahr 1948 erneut die
Sprachkurse an.'”” In fortgeschrittenem Alter trat er auch wieder als Autor
hervor: Mit dem LANGENSCHEIDT-Taschenbuch fiir einen lateinischen Selbstun-
terricht ,in 30 Tagen® gelang ihm eine Veréffentlichung, die zwischen 1952 und

2002 weit tiber 20 Auflagen erzielte.'”®

1054 Festschrift zu 100 Jahre Schulgebdude 1910-2010. Johann-Peter-Hebel-Grundschule

Berlin-Wilmersdorf, Berlin 2010 [unpaginiert].

195 REICH-RANICKI (2006) 55—-56; REICH-RANICKI (2012) 70-71.
19% FriTSCH (1982) 25; 32; 40.

197 KOSSLER.

198 L146.
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8 Zusammenfassung und Ausblick

Andreas FRITSCH machte die Beobachtung, dass Walther KRANZ, der seit 1932 zu
den ersten Professoren fiir die Fachdidaktik der Alten Sprachen gehorte, nicht
etwa eine Methodik des Schulunterrichts schrieb, sondern bemerkenswerterweise
drei dicke Sachbiicher iiber die Antike.'””” KRANZ sah es als Aufgabe dieser
Fachdidaktik an, die Erkenntnisse der Klassischen Philologie denjenigen Aufen-
stehenden zu vermitteln, die nicht selbst in der Lage waren, die
fachwissenschaftliche Spezialliteratur zu perzipieren. Gleich am Beginn der alt-
sprachlichen Fachdidaktik als universitdrer Disziplin begegnet damit das Anliegen
einer Erwachsenenbildung - und dies nicht im Wege eines Fremdsprachen-
unterrichts, sondern auf dem Gebiet popularer Kulturgeschichte. Vorangegangen
waren da bereits mehrere Jahrzehnte, die sowohl Sachbiicher als auch
Sprachlehrwerke fiir interessierte Erwachsene hervorgebracht hatten. Beide Arten
von Veroffentlichungen gibt es bis heute, jedoch bezieht sich die wissenschaftliche
Didaktik des Griechischen und Lateinischen nur noch wie selbstverstindlich auf
die Vermittlung von Sprachkenntnissen an Kinder und Jugendliche.

Wenn Erwachsene Latein oder Griechisch lernen, sind vielfiltige Motivatio-
nen denkbar, &dsthetische und intellektuelle, allgemeinbildende und fachspezi-
fische, oder eben auch freiwillige und unfreiwillige. Das sind naheliegende Ras-
ter, die letztlich fiir alle Epochen und Lander gelten. In Deutschland wurden der
institutionelle Unterricht mit erwachsenen Lernern und die zugehéorige Didaktik
— aber auch wesentliche Teile der Autodidaktik — vom Schulunterricht gepragt.
Die geschichtliche Betrachtung der Anfénge zeigt sowohl die Ursachen als auch
die Folgen dessen mit grof3er Deutlichkeit. Latein und Griechisch sind als Gegen-
stande schulischer Bildung nicht nur alt, sondern es handelte sich jahrhunderte-
lang um die beiden charakteristischen und programmatisch zentralen Ficher des
Gymnasiums. Als gebildet galt, wer Latein konnte, als sehr gebildet galt, wer
zusétzlich Griechisch las. Erst im Erwachsenenalter an diese Sprachen heranzu-
treten, war ein Unterfangen, das nicht vom individuellen und situativen Bediirf-
nis des jeweiligen Erwachsenen her gedacht und entsprechend unterstiitzt wur-

1595, 0. S. 141-142 m. Anm. 351.
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de, sondern das mit dem erneuten Driicken der Schulbank assoziiert war. Ziele,
Methoden und Inhalte waren so gestaltet, als gelte es, etwas Versiumtes
nachzuholen.

Lateinkenntnisse waren auflerdem ein gesellschaftliches Distinktionsmerk-
mal. Wem diese fehlten, der war von bestimmten Informationen, Medien und
Diskursen ausgeschlossen. In manchen Lebenssituationen konnte das peinlich
oder, wenn man an die katholische Liturgie vor 1969 denkt, durchaus hinderlich
sein. Besonders viele Hilfen und Konzepte fiir die Aneignung des Lateinischen
im Erwachsenenalter entstanden daher in der Spétzeit des buirgerlichen Zeital-
ters. Zeigen liefl sich dies anhand der Sprachlernmethode TOUSSAINT-
LANGENSCHEIDT, anhand der Lehrbiicher (einschlieilich der Fremdworterbiicher
mit Spracheinfithrung) sowie anhand des Engagements von Hermann DIELS in
der Anfangszeit des Volkshochschulwesens.

Deutlich akzeptierter war es, als Erwachsener Griechisch zu lernen. Stellen-
wert und Verbreitung des Griechischen waren nur in der bildungspolitisch vom
Neuhumanismus beherrschten Epoche so grofl, dass es als Schulfach
gleichrangig einen selbstverstdndlichen Konnex mit dem Lateinischen bildete.
Dieser Umstand, sowie die Tatsache, dass Griechisch generell in einem héheren
Alter sowie ankniipfend an bereits vorhandene Lateinkenntnisse erlernt wurde,
pragten die Lehrmittel fir Erwachsenene. Dennoch war die Erwachsenen-
didaktik des Griechischen quasi als Beiboot der des Lateinischen ebenfalls klar
auf den Schulunterricht bezogen.

Von entscheidender Bedeutung fiir den Schulbezug waren die Ergédnzungs-
prifungen zum Abitur fiir die Studierenden diverser Facher. 1892 wurde die
Moglichkeit geschaffen, eine erleichterte Priifung abzulegen, die sich von der
reguldren Reifepriifung der Primaner unterschied. Hierbei stand nicht die ope-
rationale Anwendung fiir das jeweilige Studienfach im Vordergrund des Ver-
fahrens, sondern der Lehrplan einer allgemeinbildenden Schule. Seither hatten
es Erwachsene, die die erworbenen Kenntnisse in den alten Sprachen
nachweisen wollten oder mussten, mit einem Lernstoff zu tun, der urspriinglich
fiir Schulkinder vorgesehen war. Und sie stellten sich einem Priiffungsverfahren,
das im schulischen Kontext konzipiert wurde, das Schulménner durchfithrten
und das normalerweise in Schulen stattfand.

Im Zuge der Schulreform des Jahres 1900 wurden an den Universitdten Vor-
bereitungskurse fiir Studierende auf diese Ergdnzungspriifungen eingerichtet.
Der Anfingerunterricht fir Erwachsene in Latein und Griechisch wurde damit
zu einem hochschuldidaktischen Paradoxon, da hier ein Lehrveranstaltungstyp
dauerhaft an der Universitat installiert wurde, der seinem inhaltlichen Geprage
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nach ausschlieilich wissenschaftspropadeutisch und in formaler Hinsicht stu-
dienvorbereitend angelegt ist.

Als empirisches Fallbeispiel fiir die Implementierung und Gestaltung dieser
Vorbereitungskurse wurden die Verhéltnisse an der Berliner Friedrich-
Wilhelms-Universitéit bis zur Zasur des Jahres 1945 untersucht. Auffillig war
einerseits die enorme Intensitit des Pensums, das innerhalb kurzer Zeit zu
bewiltigen war. Die anfangliche Komprimierung in Form eines einsemestrigen
Kurses (im Griechischen mit drei, mit Lateinischen mit vier Wochenstunden)
wurde, da das Niveau nicht abgesenkt werden sollte, freilich in zeitlicher Hin-
sicht immer weiter entschérft und schliefilich auf einen Kurszyklus von bis zu
vier Semestern ausgedehnt. Andererseits gab es fir die -eingesetzten
Sprachlehrer kein eigenstiandig konturiertes Tatigkeitsprofil, geschweige denn
ein Berufsbild. Statt der Konzipierung eines adressatengerechten Er-
wachsenenunterrichts mit eigens ausgebildeten Dozenten wurden in erster
Linie vielversprechende Nachwuchswissenschaftler kurzfristig mit bezahlter
akademischer Arbeit versorgt. Nur wenige Dozenten wie Johannes IMELMANN,
Emil THOMAS oder Max ROTHSTEIN erteilten den universitdren Sprachunterricht
fir Anfinger iber einen langeren Zeitraum. Diejenigen mit der grofiten Erfah-
rung — der Lehrer Felix HARTMANN und die Hochschullehrer Paul MAAS und
Richard WALZER — waren die Ansprechpartner der Fakultit, wenn es Probleme
oder Anfragen von auflerhalb gab. Als Schliisselfigur und Archeget erwies sich
jedoch Rudolf HELM, der das erste Lateinbuch im Kontext der Volksbildung
sowie das erste Griechischbuch fiir die neuen Universititskurse entwickelte und
auf beiden Gebieten auch selbst als Erster unterrichtete. Die vollstindige Liste
der Berufsbiographien macht dariiber hinaus deutlich, mit welch hochkaritigem
Personal die Anfingersprachkurse in Griechisch und Latein an der Berliner
Universitét in der Zeit von 1902 bis 1945 besetzt waren. Bei den spéter berithmt
gewordenen Wissenschaftlern wie z. B. Werner JAEGER ist unschwer erkennbar,
dass es sich hier um transitorische, geradezu volatile Episoden ihrer Werdegan-
ge gehandelt hat, nicht selten als kurzzeitige Finanzierungshilfe. In aller Regel
wird diese Art von akademischer Téatigkeit in den Biographien, Autobiogra-
phien, Lexikonartikeln oder Nachrufen auf die genannten Wissenschaftler nicht
gewiirdigt oder auch nur erwahnt.

Auffillig ist schlieSlich auch, dass die Anforderungen und Prafungsformen
fir Erwachsene in Latein und Griechisch im Verlauf der letzten 120 Jahre nahe-
zu dieselben blieben. Mehrfache gesellschaftliche Umbriiche vom Kaiserreich
iiber die Weimarer Republik und die NS-Zeit bis zur deutschen Teilung und
Wiedervereinigung sorgten nicht fir eine Neuausrichtung. Wéhrend sich die

Lebenswelt um diese Priiffungen herum denkbar stark veranderte, bestand die
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Diagnostik der Sprachkompetenz stets aus schriftlichen und miindlichen Uber-
setzungen aus den alten Sprachen, in denen ein festgelegter Katalog von Regeln
einer normativen Grammatik sowie die Bekanntschaft mit einer unverindert
kleinen Gruppe antiker Autoren bzw. Texte vorzuweisen war. In demselben
Zeitraum haben die Arbeiten von Ferdinand DE SAUSSURE und Roman JAKOBSON
die Sprachwissenschaft grundlegend verindert. Auch auf dem Gebiet der
Fremdsprachendidaktik bewirkte der deskriptive Strukturalismus die Heraus-
bildung eines wirkungsmaéchtigen audiolingualen Behaviorismus (audiolingual
habit theory), ohne dass der altsprachliche Unterricht — weder der mit Kindern
noch der mit Erwachsenen — auf diese Paradigmenwechsel reagiert hitte. Der
Rechtfertigungsdruck, der auf der Klassischen Philologie als universitiarer Dis-
ziplin und auf dem Lateinischen und Griechischen als Schulfachern zunehmend
lastete, hatte und hat neben bildungsprogrammatischen Gesichtspunkten stets
auch mit der Frage nach ihrer diskursiven Anschlussfihigkeit zu tun. Der Zer-
tifizierungsmechanismus des Latinum und Graecum ist in dieser Hinsicht ein
Zeichen der Starre. Er wurde bis heute einigermafien unbeachtet in dem Urzu-
stand belassen, den er in den Tagen des wilhelminischen Preuflen erhalten
hatte. Ungefihr zur selben Zeit wurde im Jahr 1909 in Deutschland die Priifung
zum Fithren eines Kraftfahrzeuges erstmals standardisiert, wobei die Kandida-
ten nur die Fahigkeit vorweisen mussten zu starten, zu bremsen und die bei
Dunkelheit benétigten Karbidlampen anzuziinden. Es sollte zu denken geben,
dass sich Erwachsene, die ein Latinum oder Graecum erwerben mochten, heute
einem Verfahren stellen, das seit jener Zeit keiner nennenswerten Revision
unterzogen wurde.

In einem betrichtlichen Mafle wird der altsprachliche Erwachsenenunterricht
noch immer als unfreiwilliges Fremdsprachenlernen in oft zu grolen Lerngrup-
pen erlebt, weil ihn die Studien- oder Promotionsordnungen von den Studie-
renden vieler Facher verlangen. Die Aufgabe ist fiir Lernende wie fiir Lehrende
oft auch deshalb schwierig, weil der Unterricht problembelastet ist. Die fehlende
Akzeptanz und die fehlende Nachhaltigkeit wurde fiir den Bereich des Latei-
nischen bereits vor mehr als vierzig Jahren von Joachim DOMNICK und Peter
KROPE empirisch nachgewiesen.1060 Gegner und Befiirworter setzen sich mit
dem ,Zwang® des Graecum oder Latinum immer wieder aufs Neue in Blogs und
in sozialen Netzwerken, frither in Aufsitzen und Zeitungsartikeln auseinander

19 DoMNICK-KROPE (1970a) 305-430.
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- und sogar vor Gericht."”" Diese Form der Debatte ist direkt mit dem Thema
des Bildungswertes der alten Sprachen verkniipft und dementsprechend alt und
redundant, nicht selten ideologisch, bestenfalls feuilletonesk.

Aktuell ist die Tendenz zu beobachten, dass die obligatorische Studien-
voraussetzung eines Latinum oder Graecum entweder als direkte Folge des
Bolognaprozesses und des erfolgten Umbaus der Studiengéinge oder schlicht auf
Grund von Sparmafinahmen teilweise durch geringere Anforderungen ersetzt
wurde und wird."*” Dieser Prozess scheint nicht immer einer klaren Bestands-
aufnahme seitens der betreffenden Facher zu folgen. Latein und Griechisch sind
allerdings fiir die sogenannten Abnehmerficher unterschiedlich wichtig und
haben unterschiedliche Funktionen, die es kontrovers zu diskutieren gilt:

» In den medidvistischen Fachern werden Lateinkenntnisse wegen des erforder-
lichen Studiums uniibersetzter lateinischer Quellen unzweifelhaft benétigt, und
zwar auch operational.

» Fiir einige Disziplinen hat das Erlernen des Lateinischen oder Griechischen
substanzielle  Bedeutung, liefe sich jedoch nur im jeweiligen
fachwissenschaftlichen Kontext in curricularer Hinsicht effektiv auf die benotig-
ten Ziele ausrichten (Historische Linguistik, Archdologie, Kunstgeschichte).

» Zumeist ist ein Anwendungsnutzen von Latein- oder Griechischkenntnissen
nur dann gegeben, wenn innerhalb des jeweiligen Faches eine historische Spe-
zialisierung angetrebt wird (Theologie, Philosophie, Musikwissenschaft, neuere
Philologien).

» In vielen Féllen, etwa in Lehramtsstudiengéngen, ist ein Anwendungsnutzen
auf der Grundlage der heutigen Studienordnungen nicht (oder nicht mehr)
gegeben.

» Andererseits gibt es Facher ohne Anforderungen in den alten Sprachen, deren
Arbeiten aus diesem Grund bisweilen erhebliche Qualitatsméangel aufweisen.
Zu nennen sind besonders Kulturwissenschaft und Komparatistik. Fehlende
oder mangelhafte Kenntnisse in den alten Sprachen fiihrten, je nach
Themenstellung, schon auf nahezu allen geisteswissenschaftlichen Gebieten zu

desastrosen Fehlleistungen, selbst in Handbiichern und Standardwerken. '

1oet Vgl. Anm. 6.

PROKOPH (2012) 66 m. FN 28.
? Gravierende Fille wurden aufgelistet und beschrieben von LUDWIG (1991); LEON-
HARDT (1999); WUTTKE (2000) 187-189 m. FN 43.

1062
106
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Am Beginn ihres wissenschaftlichen Werdegangs bleibt vielen Studierenden
unklar, warum ihnen der Erwerb des Latinum und/oder Graecum abverlangt
wird. Wenn dieses Erfordernis, wie in einigen neueren Philologien, erst in der
Promotionsordnung erscheint, ist das Argument des Studienbezuges sogar ad
absurdum gefihrt.

Eine zukunftsfihige und erwachsenengerechte Didaktik fiir Latein und
Griechisch wird auf einer konsequenten Adressatenorientierung basieren miis-
sen. Der Blick auf die Anfinge und auf die Entwicklung der altsprachlichen
Erwachsenendidaktik sollte diejenigen bestéirken, die in diesem Sinne zeitge-
méfle und addquate Angebote entwickeln mdochten — fiir Erwachsene, die aus
freien Stiicken und aus Interesse die griechische oder lateinische Sprache ken-
nen lernen wollen.
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Bibliographie

Die Bibliographie ist in drei Teile gegliedert:

» Im ersten Teil, Siglen fiir die verwendeten Quellen und Periodika, wird die
verkiirzte Zitierweise fiir Archivalien, Quellen und Dokumente, fiir mehrfach
zitierte Briefeditionen und fir Sammelwerke aufgeschliisselt. Abkiirzungen fiir
Periodika, die auflerhalb der altsprachlichen Fachdidaktik nicht als bekannt
gelten diirfen, sind gleichfalls enthalten.

» Im zweiten Teil ist die Sekunddrliteratur konventionell nach Verfassern gelistet.
» Ein dritter Teil enthalt ein Verzeichnis der gesichteten Lehrwerke fiir den
altsprachlichen Erwachsenenunterricht. Berticksichtigt wurden auch die im
Rahmen dieser Untersuchung nicht nidher behandelten Publikationen aus der
Zeit nach 1945. In diesem Teil wurde eine Untergliederung nach thematischen
Rubriken jeweils fiir Griechisch und Latein vorgenommen, um sich rasch tiber
das Vorhandene orientieren zu kénnen. Fiir eine verkiirzte Zitierweise bot sich
eine fortlaufende Nummerierung an: von L001 bis L257, wobei ,L“ fir ,Lehr-
mittel® steht. Einschrinkend ist jedoch anzumerken, dass die aufgenommenen
Materialien nicht immer eigens oder ausschliefilich fiir Erwachsene konzipiert
sind. Schulische Lehrmittel wurden in Einzelfallen aufgenommen, wenn sie eine
Eignung fiir den Erwachsenenunterricht reklamieren und/oder wenn sie fiir die
Entwicklung des Erwachsenenunterrichts von Bedeutung waren.

Siglen fiir die verwendeten Quellen und Periodika

Aland = Glanz und Niedergang der deutschen Universitit. 50 Jahre deutscher
Wissenschaftsgeschichte in Briefen an und von Hans Liegmann (1892-
1942). Kurt Aland (Hg.), Berlin 1979.

Amtsblatt = Amtsblatt der (Koniglichen) Friedrich-Wilhelms-Universitit zu Berlin.

Archiv BBAW = Archiv der Berlin-Brandenburgischen Akademie der Wissenschaften.

Asen = Johannes Asen: Gesamtverzeichnis des Lehrkorpers der Universitdt Berlin.
Bd. 1: 1810-1945. Die Friedrich-Wilhelms-Universitit, die Tierdrztliche
Hochschule, die Landwirtschaftliche Hochschule, die Forstliche Hochschule,
Leipzig 1955.
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AU = Der altsprachliche Unterricht. Arbeitshefte zu seiner wissenschaftlichen
Begriindung und praktischen Gestalt.

Chronik = Chronik der (Koniglichen) Friedrich-Wilhelms-Universitit zu Berlin
[fur das angegebene Rechnungsjahr [= Rj.] und den angegebenen Jahr-
gang [=Jg.], Berlin oder Halle, angegebenes Erscheinungsjahr].

DASIU = Die Alten Sprachen im Unterricht. Mitteilungsblatt der Landesverbinde
Bayern und Thiiringen im Deutschen Altphilologenverband [bis Jg. 40
(1993) Mitteilungsblatt des Landesverbandes Bayern].

EF-UvW = Paul Dréger: Zwolf Briefe (1907-1921) Eduard Fraenkels (1888—1970)
an Ulrich von Wilamowi-Moellendorff (1848-1931), in: Géttinger Forum
f. Altertumswiss. 10 (2007) 107—-145.

EN-UvW = ,Sed serviendum officio...“ The Correspondence between Ulrich von
Wilamowig-Moellendorff and Eduard Norden (1892-1931). William M.
Calder I/Bernhard Huf} (Hgg.), Hildesheim 1997.

FA-TM = Theodor Mommsen und Friedrich Althoff. Briefwechsel 1882—1903. Ste-
fan Rebenich/Gisa Franke (Hgg.), Miinchen 2012.
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Friedrich Althoff (1883-1908). William M. Calder II/Alexander Ko$enina
(Hgg.), Frankfurt/M. 1989.

FC = Forum Classicum. Zeitschrift fiir die Fdcher Latein und Griechisch an
Schulen und Universitdten. [Jg. 1 (1958) bis 39 (1996) u. d. T. Mitteilungen
des Deutschen Altphilologenverbandes = MDAV].

FUB UA = Freie Universitdt Berlin, Universitdtsarchiv.
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Schroder. Dorothea Ruprecht/Karl Stackmann (Hgg.), Gottingen 2000.
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rich Ehlers (Hg.), Berlin 1992 (2 Bde.).
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von Wilamowig-Moellendorff (1869-1921). Michael Braun/William M.
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HUB UA = Humboldt-Universitdt zu Berlin, Universitdtsarchiv.
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1918 mit Verdffentlichungsverzeichnissen, Gieflen 2008. http://geb.uni-
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Lenz = Geschichte der Koniglichen Friedrich-Wilhelms-Universitit zu Berlin. Max
Lenz (Hg.), Halle 1910 (4 Bde.; Bd. 3: Wissenschaftliche Anstalten,
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[Hans] Richert, Berlin 1925175, 1931° (2 Bde.; Bd. 1: Grundsdgliches und
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UR UA = Universitdt Rostock, Universitdtsarchiv.
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et al. 1978.

L041 Lutz Lenz/Kurt Roeske/Hartmut Ruhbach: Eklogai. Einfiithrung in das
neutestamentliche Griechisch, Neukirchen-Vluyn 19731, 1998’ [2 Bde;
dazu als Bd. 3: Adolf Paul/Hartmut Ruhbach: Eklogai Begleitgrammatik,
Neukirchen-Vluyn 1995].

L042 Josef Lindauer/Rudolf Hotz/Michael Hotz: EAAHNIXTL Hellenisti.
Grundkurs der hellenistisch-griechischen Bibelsprache, St. Ottilien 2005.

L043 Peter Prestel: Lehrgang Graecum. Literatursprache und Koine, Bielefeld
2013 [dazu ders.: Valenzorientierte Griechische Syntax. Literatursprache
und Koine. Mit Formenlehre und Wortkunde, Bielefeld 20081, 20132].

L044 Karl-Heinz Pridik/Axel Horstmann/Wilhelm Kéhler/Frank-Michael Wes-
sel: Altgriechisch. Fernkurs, Evang. Arbeitsstelle Fernstudium f. kirchl.
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Dienste, Hannover 1993 [jetzt Arbeitsstelle Fernstudium d. EKD, Geln-
hausen 2005].

L045 Karl-Heinz Pridik: Parhodos. Texte, Ubungen, Vokabeln, Bilder zum Seiten-
einstieg in die altgriechische Sprache und Kultur, fiir Theologiestudierende
zusammengestellt, Wuppertal 2007.

L046 Christophe Rico: Polis. Altgriechisch lernen wie eine lebende Sprache, Ham-
burg 2011 [Buch u. CD; zuerst frz. u. d. T. Polis. Parler le grec ancien
comme une langue vivante, Paris 2009; auch ital., engl.].

L047 Gerhard Rottger: Koine. Einfiihrung in die griechische Sprache, Bamberg
1980.

L048 Reto Schoch: Griechischer Lehrgang zum Neuen Testament, Stuttgart 2000.

L049 Heinrich von Siebenthal: Grundkurs Neutestamentliches Griechisch, Gief3en
2008.

L050 Hans Siegert: Griechisches in der Kirchensprache. Ein sprach- und kultur-
geschichtliches Worterbuch, Heidelberg 1950 (Sprachwissenschaft-liche
Studienbiicher).

L051 Werner Stoy/Klaus Haag/Wilfried Haubeck: Bibelgriechisch leichtgemacht.
Lehrbuch des neutestamentlichen Griechisch, Gielen 19831, 2012° [dazu:
Losungsbuch, 19997 2016°).

L052 Nikolaos Vakonakis: Griechisch fiir Studierende der Theologie. Grundkurs,
Berlin 2009 (Theol. Arbeitsbiicher Bd. 6).

L053 ders.: Einfithrung in das neutestamentliche Griechisch. éAAnvilewv, Berlin
2013, 2014%,

L054 Johannes Warns: KurzgefafStes Lehrbuch des Neutestamentlichen Griechisch
fuir den Schul- und Selbstunterricht, Gotha 19251, 1931%

L055 Johannes Warns: Lehrbuch des neutestamentlichen Griechisch. Reinhold
Kicklich/Fritz Rienecker (Hgg.), Gieflen et al. 1954, 1977° [Neubearb. d.
Satzlehre ggii. L054].

L056 Molly Whittaker/Horst Holtermann: Ianua Linguae Graecae. Ausgabe C.
Einfiihrung in die griechische Sprache des Neuen Testaments, Gottingen
19741, 1978% u. 6. [vgl.: Molly Whittaker, New Testament Grammar. An
Introduction, London 19691, 19802; vgl. auch L033].

L057 Hans-Eberhard Wilhelm: Griechisches Ubungsbuch, Stuttgart et al. 19521,
1967* (Griech. Unterrichtswerk f. Studenten d. Theologie Bd. 2).
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Philosophie

L058 Alfred Dunshirn: Griechisch fiir das Philosophiestudium, Wien 20081, 2013
[zuerst ohne Ubungen u. d. T. Griechisch fiir Philosophen. Originaltexte
mit Ubersegungen und Erliuterungen, Wien 2007].

L059 Emanuele Sgherri: Altgriechisch fiir Philosophie-Studierende, Berlin o. J.
[6 Teile als pdf-Dateien, http://userpage.fu-berlin.de/mihost/fsi/altgrie-
chisch.htm aufgerufen am 10.4.2017].

Fremdworterbiicher/Etymologie

L060 Michael Burger: Ein halbes tausend griechischer Woerter. Dem Anfinger aus
Fremdwortern und Eigennamen erkldrt, Freising 1874.

L061 Franz Dornseiff: Die griechischen Worter im Deutschen, Berlin 1950.

L062 Hermann Flaschel: Unsere griechischen Fremdwdrter, Leipzig 1901.

L063 Theodor Frings: Antike und Christentum an der Wiege der deutschen
Sprache, Berlin 1949 [auch in: ders.: Grundlegung einer Geschichte der
deutschen Sprache, Halle/S. 19481, 19573, 44-60].

L064 Paul Gessler: Griechische und lateinische Fremd- und Lehnwoirter im
Deutschen, Riehen et al. 1967.

L065 Johann GrieSmann: Die gebrduchlichsten Fremdworter in etymologisch
geordneten Gruppen. Fiir Schulen ohne Unterricht im Griechischen und La-
teinischen zusammengestellt, Deggendorf 19031, Rosenheim 19082, 19113,
Bamberg 1914",

L066 Adolf Hemme: Kleines Verzeichnis griechisch-deutscher Fremd- und
Lehnworter, Leipzig 1901.

L067 ders.: Was muf3 der Gebildete vom Griechischen wissen? Eine allgemeine
Erorterung der Frage nebst einem ausfiihrlichen Verzeichnis der aus dem
Griechischen entlehnten Fremd- und Lehnworter der deutschen Sprache,
Leipzig 1900', 1905°.

L068 Max Hohnerlein: Neues Fremdworterbuch. 1. Griechische und lateinische
Vorsilben, Vorworter und Worter, 2. Alphabetisches Fremdwdrter-
Verzeichnis, 3. Fremdsprachliche Zitate, Stuttgart 1926.

L069 Bernhard Kytzler/Lutz Redemund/Nikolaus Eberl: Unser tigliches Griechisch.
Lexikon des griechischen Spracherbes, Mainz 20011, Darmstadt 20022

L070 Eduard Laubert: Die griechischen Fremdwoirter, Berlin 1869.

L071 Paul Rannacher: Griechisches im tdglichen Leben, Leipzig 1922 (Die Fremd-
sprachen im dt. Sprachschatz d. Gegenwart Bd. 2).
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L072 Friedrich Richter: Unser tdgliches Griechisch. Deutsche Worter griechischer
Herkunft. Mit einem archdologischen Beitrag von Wilhelm Hornbostel,
Mainz 1981 [ND 1987].

L073 Bernhard Schwalbe: Griechisches Elementarbuch. Grundziige des
Griechischen zur Einfiihrung in das Verstindnis der aus dem Griechischen
stammenden Fremdwoérter, Berlin 1887.

L074 Franz Stiirmer: Das Griechische in der deutschen Sprache und Bildung, Bres-
lau 1932 (Neudeutscher Humanismus Bd. 5).

L075 Heinrich Uhle: Laien-Griechisch. 3000 Griechische Fremdworter nach Form
und Bedeutung erkldrt nebst einer allgemeinen Einfithrung in den
griechischen Sprachbau, Gotha 19121, 1923%

Niedrigschwelliger Spracherwerb/Unterhaltung/Humor

L076 Klaus Bartels: Veni vidi vici. Gefliigelte Worte aus dem Griechischen und
Lateinischen, Zurich 19661, Mainz 2013

L077 ders.: Sokrates im Supermarkt, Paderborn 19861, Darmstadt 1997°.

L078 ders.: Eulen aus Athen, Ziirich 1988 [auch Paderborn 1988].

L079 ders.: Zeit zum Nichtstun, Zirich 1989 [auch Paderborn 1989].

L080 ders.: Homerische Allotria, Ziirich 1993 [auch Paderborn 1993].

L081 ders.: Wie Berenike auf die Vernissage kam, Darmstadt 19961, Mainz 2004°.

L082 ders.: Wie der Steuermann im Cyberspace landete, Darmstadt 1998.

L083 ders.: Wie die Murmeltiere murmeln lernten, Mainz 2001.

L084 ders.: Triiffelschweine im Kartoffelacker, Mainz 2003.

L085 ders.: Internet a la Scipio, Ziirich 2004 [auch Mainz 2004].

L086 ders.: Die Sau im Porzellanladen, Mainz 2008.

L087 ders.: Jahrtausendworte — in die Gegenwart gesprochen, Mainz 2011.

L088 ders.: Gefliigelte Worte aus der Antike — woher sie kommen und was sie
bedeuten, Mainz 2013.

L089 E[douardos] Joannides [alias Eduard Johnson]: Sprechen Sie Attisch? Moderne
Conversation in altgriechischer Umgangssprache. Nach den besten attischen
Autoren, Leipzig 18891, Dresden et al. 19022, Berlin 1922* [Neubearb. v.
Helmut Schareika, Hamburg 2012].

L090 Uwe Petersen: Einfithrung in die griechische Schrift, Hamburg 1988', 2010,

L091 Stefanos Sidiropoulos: Altgriechisch... ohne Lateinkenntnisse! Saarbriicken 2013.

L092 ders.: Traditionelles Altgriechisch. Kleines Nachschlagewerk fiir Anfinger,
Schiiler und Studenten, Norderstedt 2015.
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L093 Eduard Stemplinger: Von der Aolsharfe bis zur Xanthippe. Ein kleines Hand-
buch antiker Redensarten im deutschen Sprachgebrauch, Miinchen 1933.

L094 Karl-Wilhelm Weeber: Super! Griechische und lateinische Worter im
Deutschen, Stuttgart 2015.

Latein

Allgemein/Vorbereitung auf das Latinum

L095 R. Arnoldi: Lateinisch durch Selbstunterricht. KurzgefafSte lateinische
Grammatik, Literaturgeschichte, Zitatenschap und Anleitung zur Erkld-
rung der aus dem Lateinischen stammenden Fremdworter, Leipzig o. J.
(Lehrmeister-Biicherei Bde. 434-436 in einem Bd.).

L096 Theodor Bogel: Lehrbuch des klassischen Lateins I. Grammatik, Halle/S. 1955.

L097 Christian Gottlob Broder: Practische Grammatik der lateinischen Sprache,
Leipzig 1787", 1793% 1813’ [bearb. v. Ludwig Ramshorn 1826', 1870°].

L098 ders.: Lectiones Latinae delectandis excolendisque puerorum ingeniis accomo-
datae collegit adiectisque notis philologicis iterum edidit Christianus Gottlob
Broederus, Leipzig 17871, 17932, 1832%! [Chrestomathie zur Sprachlehre
L097, der sie i. d. 1. u. 2. Aufl. jeweils noch beigebunden war].

L099 Giambattista Buonaventura/Albert Schmidt: Sprachliche Unterrichts-Briefe
fiir das Selbst-Studium nach der Methode Toussaint-Langenscheidt. Latei-
nisch, Leipzig 1879 u. 6. [zuerst bei E. L. Morgenstern; 1900° in der Ha-
berland-Reihe u. d. T. Unterrichtsbriefe fiir das Selbststudium der latei-
nischen Sprache; Beilage Das Kriegswesen der Romer v. Hermann Ros-
koschny, Beilage Abriss der lateinischen Verslehre v. Albert Schmidt].

L100 Frank E. Callies: Latein. Das Latinum schnell trainiert, Poing 2007.

L101 ders.: Das groffe und das kleine Latinum. Vokabeltraining mit dem Query-
Corpus. Direkt aus der Schulpraxis: 40 Mustertibersegungen mit Erlduterun-
gen. Auf CD-ROM: der interaktive Lernkurs 3900 Vokabeln, Poing 2007 u. 6.

L102 ders.: Latein. Training fiir das Latinum in Schule und Studium, Gummers-
bach 2015.

L103 Wilhelm Danz: Neue praktische Formenlehre der lateinischen Sprache, in
welcher die beste Methode des deutschen Sprachunterrichts beriicksichtigt,
simmtliche Deklinations- und Conjugations-Formen in vollstindigen Pa-
radigmen dargestellt und durch tabellarische Uebersicht anschaulich ge-

387



macht sind. Fiir hohere Biirgerschulen und den Selbstunterricht entworfen,
Berlin 1836.

L104 Werner Eisenhut: Die lateinische Sprache. Ein Lehrgang fiir deren Liebhaber,
Miinchen 19591, Ziirich et al. 1996° [ND Diisseldorf 2007, Berlin 2013].

L105 Walther Frederking: Latein ohne Umwege, Norderstedt 2014 (2 Bde.).

L106 Felix S. Friedrich: Latein in 3 Wochen. Ein Schnellkurs, Frankfurt/M. 2007.

L107 Manfred Fuhrmann/Eberhard Hermes/Hermann Steinthal/Niels Wilsing:
Nota. Lehrgang fiir Latein als 3. Fremdsprache, fiir Kurse auf der Sekun-
darstufe II, an Universitdten, Kollegs, Abendgymnasien. Lese- und Arbeits-
buch, Stuttgart 1976 u. 6.

L108 Reinhild Fuhrmann: Priifungstexte Latinum, Berlin 1995 [2000° u. d. T.
Texte der schriftlichen Latinumspriifung, ND 2008].

L109 dies.: Texte der miindlichen Latinumspriifung, Berlin 1999.

L110 Karl Gerth: Latein leicht, Gera et al. 1945%,

L111 Roland Glaesser: Wege zu Cicero. Per Aspera ad Astra. Intensivkurs fiir
Studierende zur Vorbereitung auf die Cicerolektiire, Heidelberg 2008.

L112 ders.: Caesar — magna itinera. Intensivkurs fiir Studierende zur Vorbereitung
auf die Caesarlektiire, Heidelberg 2010.

L113 Christian Goldinger: Das notwendigste Latein. Kurzes Lehrbuch fiir Selbst-
unterricht und Freikurse, Freiburg i. B[r]. 1922.

L114 Friedrich Giindel: Roma Aeterna. Ein lateinisches Lesebuch fiir Reformre-
algymnasien, Deutsche Oberschulen und Universitdtskurse, Frankfurt/M.
1925 [zur Benutzung als zweiter Teil des Unterrichtswerkes Lateinunter-
richt als Kulturkunde im Anschluss an L122; 2 Bde.: I. Teil: Altertum. II.
Teil: Mittelalter und Neuzeit; Ausgabe B: 1926, einbandig].

L115 Manfred Hénisch: Gradus. In 16 Schritten zum Latinum, Go6ttingen 2008.

L116 Peter Heigl: Lingua Latina Viva. Der lebendige Lateinkurs zur Allgemein-
bildung, Bremen 1984 [Methode Superlearning].

L117 Rudolf Helm: Volkslatein. Lateinisches Ubungsbuch zur ersten Einfiihrung
Erwachsener, insbesondere fiir volkstiimliche Vortragskurse, Leipzig 1901",
1915°, 1927 [ND 1946 u. d. T. Lateinisches Ubungsbuch zur ersten Einfiih-
rung Erwachsener].

L118 Karl Hoerenz: Latein durch Selbst-Unterricht, Berlin 19001, 1938% [Teil 1:
Lateinische Sprachlehre mit Bezeichnung der Aussprache, vielen Ubungs-
stiicken und Auflésungen; Teil 2: Lateinisches Lesebuch mit deutscher Uber-
segung; Teil 3: Lateinisches Worterbuch mit Bezeichnung der Aussprache].

L119 Robert Hofer: Lateinisches Vademecum fiir den Selbstunterricht, Graz 1948.
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L120 Friedrich Hoffmann/Hermann Hoffmann: Lateinisches Arbeits- und
Ubungsbuch fiir die Kurse an lateinlosen héheren Schulen und an Universi-
tdten, Braunschweig 1932.

L121 Friedrich Jacobs/Friedrich Wilhelm Doéring: Lateinisches Elementarbuch
zum ffentlichen und Privatgebrauch, Jena 1812° (2 Bde.).

L122 Heinrich Jungblut: Elementa Latina. Ein lateinisches Lehr- und Ubungsbuch
fiir Reformrealgymnasien, Deutsche Oberschulen und Universitdtskurse,
Frankfurt/M. 1925 [Erster Teil des Unterrichtswerkes Lateinunterricht als
Kulturkunde, vgl. L114].

L123 Christian August Lebrecht Késtner: Die Kunst in zwey Monaten lateinisch
lesen, verstehen, schreiben und sprechen zu lernen. Zum Gebrauche in
offentlichen Schulen, desgleichen fiir Diejenigen, welche ohne Hiilfe eines
Lehrers Latein lernen wollen, und endlich auch, als Hilfsmittel fiir die,
welche das Erlernen der lateinischen Sprache friiherhin vernachldssigt ha-
ben, und solche, bey vorkommenden Examinibus, Disputationen, u.s.w.,
nicht entbehren konnen, Leipzig 1812.

L124 Hans Klingelhofer: Novum Fundamentum Latinum. Lehr-, Ubungs-, Lese-
und Sachbuch fiir Latein als dritte Fremdsprache oder als zweite in der
Klasse 9, in der Sekundarstufe I und in den Kursen auf der Kollegstufe und
an Universitdten, Dusseldorf 19771, 1993,

L125 Max Koch/Paul Hirt: Selbst-Unterrichts-Briefe Lateinisch, Potsdam et al. o. J.
[ND 1940; Methode Rustin].

L126 Dieter Kolschéwsky: Tiro. Curriculum breve Latinum. Ein Lehrwerk [auch:
Lehr- und Arbeitsbuch)] fiir Erwachsene. Bd. 1: Texte — Grammatik — Ubun-
gen, Bd. 2: Vokabularien — Ubersichten — Losungen, Hamburg 2008 u. 6.

L127 Marc Briissel/Thorsten Fuchs/Bernhard Goldmann/Peter Kuhlmann/Meike
Rithl/Julia Schafer-Schmitt /Bianca-Jeanette Schroder: Unikurs Latein. Pe-
ter Kuhlmann (Hg.), Bamberg 20111, 2015%

L128 Christoph Kuhn: Latinum fiir Studenten. Lehr- und Ubungsbuch, Stuttgart
2008', 2011° [ND 2014].

L129 ders.: Latinum fiir Studenten. Altklausuren mit Uberseung und Kommentar,
Stuttgart 2009 [enthalt Texte von Caesar, Cicero, Sallust; vgl. L142].

L130 ders.: Latinum fiir Studenten. Begleitband zum Lehr- und Ubungsbuch mit Lo-
sungen und Tabellen, Stichwortverzeichnis und Bonusmaterial, Stuttgart 2014.

L131 Gebhard Kurz: Studium Latinum. Latein fiir Universitdtskurse, Bamberg
1993', 2003 u. 6.

L132 Adam Leber: Elementarbuch der lateinischen Sprache, Stuttgart 18421, 1861°
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L133 Emmeram Leitl: Lateinbuch fiir Erwachsene. Hervorgegangen aus Unter-
richtskursen fiir Frauen und Mdnnern aller Stinde, Miinchen 1924
[3 Bde,; 1931° einbandig u. d. T. Latein zum Selbstunterricht].

L134 Simon Lozo: Mit Cicero zum Latinum. Ein Lese- und Arbeitsbuch, Darm-
stadt 2012.

L135 Hermann Ludwig: Lateinische Phraseologie. Unter Beriicksichtigung der
Sprichworter und Fremdworter, Stuttgart 1906.

L136 Friedrich Maier: Latein ganz leicht. In 20 Lektionen zum Latinum, Ismaning
2007 u. 6. [Buch und CD; ND Miinchen 2014 u. d. T. Latein. Sprachkurs.
In 20 Lektionen zum Latinum; vgl. auch Gerhard Fink/Friedrich Maier:
Cursus Brevis. Texte und Ubungen, Miinchen 2000 u. §.]

L137 ders.: Endlich Zeit fiir Latein. Anfdangerkurs fiir alle, die endlich wieder Zeit
haben, Latein zu lernen, Minchen 2010.

L138 ders.: Statio. Latein auf kurzem Wege. Fiir alle Formen des spdtbeginnenden
Lateinunterrichts, Bad Driburg 2015.

L139 Brigitte Mannsperger: Latein lernen beim Lesen. Einfiihrung in die Lektiire
lateinischer Schriftsteller. Caesars Bellum Gallicum fiir Universitdtskurse
und zum Selbstunterricht, Aachen 1994.

L140 Brigitte Mannsperger: Latein lernen beim Lesen. Einfiihrung in die Lektiire
lateinischer Schriftsteller, 2001 [anhand von Cicero, Reden gegen Verres,
vgl. L139].

L141 Hermann Menge/E[rnst] Krause: Materialien zur Erlernung und Wiederho-
lung der lateinischen Grammatik. Fiir Schule und Hausgebrauch, Wolfen-
biittel 1914° [ND m. d. Untertitel Fiir Schule und Selbstunterricht Darm-
stadt 1963 u. 6.].

L142 Juli Nienaber: Latinum fiir Studenten. Altklausuren und Ubungstexte mit
Ubersetung und Kommentar, Stuttgart 2014 [enthalt Texte von Plinius,
Seneca, Livius; vgl. L129].

L143 Berthold Otto’s Lateinbriefe. 25 Briefe zur Einfiihrung in den Bau der latei-
nischen Sprache und in die romische Literatur (Horaz, Cicero, Ovid, Virgil,
Livius), Berlin-Lichterfelde 1913 [einbandig; zuerst 1899-1900 in 2 Bdn,;
Bd. 1: Lateinische Grundvorstellungen, 1.-12. Brief, Leipzig 18991; Bd. 2:
Einfiihrung in die Lektiire, 13.-25. Brief, Leipzig 1900'].

L144 Peter Prestel: Lateinlehrgang, Bielefeld 2012 [vgl. ders.: Valenzorientierte
Lateinische Syntax mit Formenlehre, Valenzregister und Lernvokabular,
Hillsborough, North Carolina 2012° (Books on Demand), jetzt Hamburg
2016° (Studienbiicher zur lateinischen Linguistik Bd. 2)].

L145 Felix M. Prokoph/Angelika Fricke: Legenda — Transferenda. Lateinischer
Lektiirekurs, Speyer 2011 [ND 2013].
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L146 Georg Rathke: 30 Stunden Lateinisch fiir Anfinger, Berlin 1952° [Lan-
genscheidts Kurz-Lehrbiicher; 1979 u. d. T. 30 Stunden Latein. Ein Lan-
genscheidt Kurzlehrbuch; 1995 w. d. T. 30 Stunden Latein. FEin
Kurzlehrbuch fiir Anfinger mit Schliissel; ND 2002].

L147 Eckhard Reichert: Fernkurs Latein. Texte und Aufgaben, Arbeitsstelle Fern-
studium der EKD, Gelnhausen o. J.

L148 Margret Reike: Vox Viva. Lebendiges Wort. Latein zum Entdecken und Wie-
derentdecken, Norderstedt 2007 (2 Bde.).

L149 Christian Roese: Unterrichtsbriefe fiir das Selbst-Studium der Lateinischen
Sprache, Leipzig 1903 u. 6. [Haberlands Unterrichtsbriefe; Kurs I, d. h.
Briefe 1-17, 1903; Kurs I, d. h. Briefe 18-32, 1904; Kurs I, d. h. Briefe
33-48 o. J.; spatere Aufl.: Berlin-Schoneberg (Mentor Sprachprogramm)].

L150 Gerhard Rottger [i. e. Gerhard Salomon ]/Wilhelm Hartke/Richard Vogt:
Lingua Latina. Ausgabe A. Unterrichtswerk fiir Latein als dritte Fremdsp-
rache sowie fiir Universititskurse, Leipzig et al. 1927, 1938" [vegl L153].

L151 Gerhard Rottger [nicht identisch mit Gerhard Salomon*]: Latinitas. Ein
Latein-Kurzlehrgang fiir dltere Lernanfanger und fiir Fortgeschrittene zur
intensiven Wiederholung, Miinchen 1980.

L152 Adolf Rusch/Gerhard Réttger [i. e. Gerhard Salomon*]: Weg zur Reifeprii-
fung. 9. Teil: Latein, Breslau et al. 1943 (Soldatenbriefe zur Berufsforde-
rung Bd. 79).

L153 Gerhard Salomon /Wilhelm Hartke: Lingua Latina. Lateinisches Lese- und
Ubungsbuch fiir Anstalten mit Lateinbeginn in Sekunda sowie fiir Universi-
tdtskurse, Leipzig 1927 u. 6. [Ausgaben A u. C auch u. d. T. Lingua Lati-
na. Unterrichtswerk fiir Latein als dritte Fremdsprache sowie fiir Universi-
tdtskurse; auBlerdem einbindige Ausg. C von Gerhard Rottger [i. e.
Gerhard Salomon*] u. d. T. Lingua Latina. Grammatik mit Ubungsbuch
fiir Schulen mit wahlfr. Lateinunterricht von O Il an sowie fiir Universitdts-
kurse, Leipzig 1936; vgl. L150].

L154 Otto Schliack: Latein. Eine Einfithrung mit fachwissenschaftlichem Anhang
fiir Literarhistoriker, Theologen, Juristen und Mediziner, Braunschweig
et al. 1950 (Westermanns Studienhefte).

L155 Helmut Schliiter/Kurt Steinicke: Latinum. Ausgabe B. Lehrgang fiir den
spdter beginnenden Lateinunterricht, Gottingen 1992", 2003°.

" Zu Gerhard SALOMON, der sich wiahrend der NS-Zeit Gerhard ROTTGER nannte, und zu
dem spateren Lehrbuchautor namens Gerhard ROTTGER vgl. FRITSCH (1982) 31-32 m. FN 43.
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L156 Ilse Schneider: Lectiones Latinae. Lateinisches Lehrbuch fiir Erwachsene. Mit
einem grammatischen Anhang und einem Schliissel zu den Ubungen,
Hamburg 1990', 2006 [zuerst u. d. T. Lateinisches Ubungsbuch fiir Uni-
versitdtskurse, Berlin 1955, Leipzig 1966°; Leipzig 1967° u. d. T. Lectiones
Latinae].

L157 Maria Anna Sollner: Pons Power-Sprachkurs fiir Anfinger Latein, Stuttgart
2008 u. 6. [Buch und CD].

L158 Maria Anna S6llner/Hermann Schmid: Lingua Latina. Priifungsvorberei-
tung Latinum — Lektiiren, Stuttgart 2012.

L159 Fritz Stockmann: Veni, vidi, didici. Latein Grundlehrgang, Wien 1993.

L160 Hans Werner Strohler: Crashkurs Latein. Schnell richtig iibersesen,
Gottingen 2008.

L161 Cornelia Techritz/Hermann Schmid: Lingua Latina. Intensivkurs Latinum.
Lehr- und Arbeitsbuch, Stuttgart 2012.

L162 Hannes Toense: SOS Latinum. Priifungstrainer mit 12 Musterklausuren —
verstdindlich erkldrt, Berlin 2012.

L163 H. Verner: Die Kunst, die lateinische Sprache zu erlernen. Kurzgefafite latei-
nische Gramatik fiir den Selbstunterricht. Mit einem Ubungsbiichlein und
Worterverzeichnissen, Wien et al. 18891; grundlegende Neubearb. v. Gab-
riel Felix 1897 (Die Kunst der Polyglottie Bd. 18/Hartlebens Bibliothek).

L164 Wilhelm Wartenberg: Vorschule zur lateinischen Lektiire fiir Reformschulen,
Oberrealschulen und Studienanstalten, Hannover 19043, 1920" [prototy-
pische Vorlaufer ab 1888].

L165 Johann Adam Weber: Lexicon Encyclion oder kurigefafStes Lateinisch-
Teutsches und Teutsch-Lateinisches Vniversal-Worter-Buch. Zu néthigem
Verstande der Lateinischen Auctorum und griindlicher Erlernung der La-
teinischen Sprache, in dessen Erstem Theile Die Lateinischen Worter, Re-
dens-Arten, Particulae, Constructiones, Nomina Propria, Antiquitdten und
andere Sachen, welche vornehmlich in den Alten Auctoribus zu finden, vor
die Jugend. Hierndchst auch die Latinitdt derer Mittlern u. Neuern Zeiten,
aus Carl du Fresne u. andern Glossariis, nebst denen in mancherley Wis-
senschaften u. Kiinsten vorkommenden gewohnlichen Terminis Technicis,
zu allgemeinem unentbehrlichen Gebrauch, mit ihren deutlichen u. der
jegigen Welt-Verfassung gemdssen Erklirungen, Chemnitz 1734, 1745° [2
Bde.], Dresden 1770° [Bearb. v. Johann Daniel Heyde], 1807* [3 Bde.].

L166 Georg Andreas Werner: Praktische Anleitung zur lateinischen Sprache nach
den Regeln der Broderischen Grammatik, in leichten Beyspielen und Exerci-
tien, Stuttgart et al. 17983, 1817° (2 Bde.).
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L167 Richard Willer: Latein, in: Eduard Mayr/Eleonore Weber/Richard Willer:
kolleg 7. Wissen fiir alle. Ubungsbiicher, Nachschlagewerke und Arbeitshil-
fen fiir Schule und Abitur, fiir den zweiten Bildungsweg und zum Selbst-
studium, Frankfurt/M. et al. 19731, 19824, 209-290 [ND u. d. T. Weltbild
Kolleg Abiturwissen Fremdsprachen, Minchen 1983 u. 6.].

L168 Carl Willing: Original-Methode Toussaint-Langenscheidt. Brieflicher Sprach-
und Sprechunterricht fiir das Selbststudium Erwachsener. Lateinisch, Berlin
1913', 1940".

L169 Peter Witzmann/Liselott Huchthausen/Margarethe Bruf}: Studete linguae
Latinae. Lehrbuch der lateinischen Sprache in einem Band, Berlin 1993.

L170 Oswald Woyte: Latein-Geriist. KurzgefafSte lateinische Grammatik in
iibersichtlicher Anordnung wund leichtverstindlicher Darstellung mit
Ubungsaufgaben und Schliissel. Selbstunterrichts- und Nachhilfelehrbuch
nach der Geriist-Methode, Hollfeld 19551, 1991° [4 Bde.; Bd. 1: Formenleh-
re; Bd. 2: Ubungsaufgaben und Schliissel zur Formenlehre; Bd. 3: Satjlehre;
Bd. 4: Ubungsaufgaben und Schliissel zur Satjlehre).

L171 Josef Wulft/Julius Schmedes: Lateinisches Lesebuch fiir den Anfangsunter-
richt reiferer Schiiler nach Perthes Lateinischen Lesebiichern, Berlin 1907
[ab 1914° ,mit Wortkunde*, 1930"°].

L172 Susanne Zeilfelder: Lateinisches Lesebuch, Wiesbaden 2007 (Texte d. Indo-
germanen Bd. 1).

Kirchenlatein/Theologie

L173 Benedikt Bauer: Praktisches Handbuch zum Erlernen der lateinischen
Kirchensprache — zundchst  fiir Frauenkloster, Ordenskongregationen,
Klosterschulen, Organisten, Chordirigenten, sowie zum Selbstunterrichte,
Radolfzell 1899, 1919°, Rottenburg 1928,

L174 Latein fiir Studierende der Theologie, Wiirzburg 1985 [Fernstudienkurs, 23
Lektionsbande, mit einer Ergénzungslektion v. Georg Palitza zur Vorbe-
reitung auf das Latinum, sowie zwei Textheften, Tabellen zur Formen-
lehre, Grammatikregister u. Vokabelregister, entwickelt v. einem Pro-
jektbeirat u. einer Projektarbeitsgruppe unter d. Federfithrung v. Ulrich
Burkhard, hrsg. v. d. Kirchl. Arbeitsstelle f. Fernstudien b. d. Domschule
Wiirzburg].

L175 Heidelore Kockert: Lehrbuch der lateinischen Sprache, Leipzig 1991.

L176 Emmeram Leitl: Das Latein der Kirche. Natiirliche und kurze Einfiihrung in
das Kirchenlatein fiir alle, die mit der Kirche beten wollen, Miinchen 1927.
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L177 Dominikus Mettenleiter: Fafliche und praktische Grammatik der katho-
lischen Kirchensprache. Fiir Chorregenten, Lehrer, Laienbriider, Ordens-
frauen, tiiberhaupt fiir Alle, welche, ohne humanistische Studien gemacht zu
haben, ein Verstindnif3 derselben anstreben, Regensburg 18661, 1869°
[Neubearb. v. Theodor Nifil, Regensburg 1885°, 1897, Nifil angeblich
auch Verf. d. fritheren Aufl.].

L178 Johann Ries: Einfiihrung in die lateinische Kirchensprache, Regensburg et
al. 1913', 1922° (Sammlung Kirchenmusik Bd. 9).

L179 Leopold Stoft: Kurzgefafte theoretisch-praktische Grammatik der lateinischen
Kirchensprache. Zum Gebrauch fiir Lehrer-Seminarien, Klosterschulen, Cho-
ralschulen u.dgl. sowie zum Selbstunterricht, Mainz 1896.

L180 Johannes Zwior: Einfiithrung in die lateinische Kirchensprache zum Ge-
brauch fiir Frauenkloster und andere religiése Genossenschaften, sowie fiir
Organisten, Chorsdnger usw., Wien 19111, 1916 [ND Freiburg/Br. 1928].

FJuristenlatein

L181 Klaus Adomeit/Susanne Hahnchen: Latein fiir Jurastudierende. Ein Einstieg
in das Juristenlatein, Miinchen 2015° [zuvor Berlin 19971, 2001° w. d. T.
Latein fiir Jurastudenten v. Civis Romanus alias Klaus Adomeit,].

L182 Nikolaus Benke/Franz-Stefan Meissel/Karl Luggauer: Juristenlatein. Latei-
nische Fachausdriicke und Redewendungen der Juristensprache, iibersetst
und erldutert, Wien 1997 u. 6. [Umarb. ggii. Karl Luggauer: Juristen-
Latein. Juristisch-lateinische Fachzitate und juristische Fachausdriicke la-
teinischer Herkunft des tiglichen Rechtsgebrauches, Wien 1967", 1970%].

L183 Rudolf Bovensiepen: Lateinische Rechtssprichworter, Berlin 19221, 19322

L184 Jochen Brufl: Lateinische Rechtsbegriffe, Freiburg/Br. et al. 1997", 1999%,

L185 Johanna Filip-Froschl/Peter Mader: Latein in der Rechtssprache. Ein Studi-
enbuch und Nachschlagewerk, Wien 19901, 2014*,

L186 Lothar Frede: Vademecum Latinum fiir Juristen und andere Humanisten.
Rechtsworter, Begriffe, Sentenzen, Stuttgart 19591, 1961°

L187 Wilhelm Kalb: Das Juristenlatein. Versuch einer Charakteristik auf der
Grundlage der Digesten, Nirnberg 1886', 1888°.

L188 ders.: Roms Juristen nach ihrer Sprache dargestellt, Leipzig 1890', Aalen
1975° [ND Norderstedt 2015].

L189 ders.: Spezialgrammatik zur selbstindigen Erlernung der romischen Sprache
fiir lateinlose Jiinger des Rechts, Leipzig 1910" [1923° u. d. T. Spezial-
grammatik zur selbstandigen Erlernung der romischen Sprache und zur
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Wiederholung  insbesondere  fiir  Rechtsstudierende. ~ Mit  Uber-
segungsbeispielen aus dem Bereiche des rémischen Rechts).

L190 ders.: Wegweiser in die romische Rechtssprache fiir Absolventen des huma-
nistischen Gymnasiums mit Ubersegungsbeispielen aus dem Gebiete des
romischen Rechts, Leipzig 1912.

L191 Georg von Klaeden: Das Latein im Rechte. Stillehre fiir Juristen, Frank-
furt/O. 1896 [kein eigtl. Lehrbuch].

L192 Bernhard Kubler: Lesebuch des rémischen Rechts. Zum Gebrauch bei Vorle-
sungen und Ubungen und zum Selbststudium, Berlin 1912', 1914°, Leipzig
1925° [ND Aalen 1979].

L193 Rolf Lieberwirth: Latein im Recht, Berlin 19882, 2007° [zuvor Heidelberg
1986" u. d. T. Lateinische Fachausdriicke im Recht].

L194 Detlef Liebs: Lateinische Rechtsregeln und Rechtssprichworter, Miinchen
1982', 2007

Luggauer siehe L182.

L195 Friedrich August Nuetzer: Kleines juristisches Handworterbuch oder Erkld-
rung der in der Rechtssprache vorkommenden fremden und unverstind-
lichen Woarter, Redensarten und Sprachwendungen. Ein niigliches Hand-
buch fiir den Biirger, Landmann und jeden Nichtjuristen, nach den besten
Quellen und Hiilfsmitteln und unter Mitwirkung eines Rechtsgelehrten [i. e.
Karl Back] bearbeitet und herausgegeben, Eisenberg 1828.

L196 Georg Thiele: Lateinkursus fiir Juristen. Ein Hilfsbuch zur sprachlichen
Einfithrung in die Quellen des romischen Rechts. Bd. 1: Institutionen, Berlin
1910; Bd. 2: Digesten, Berlin 1912.

Naturwissenschaft/Medizin/Biologie

L197 Gerhard Ahrens: Naturwissenschaftliches und medizinisches Latein, Leipzig
1960", 1983°.

L198 Liselotte Ahrens/Jochen Brufi/Anton Orlt/Ilse Schneider: Cursus Latinus
Medicinalis. Lateinisches Lehrbuch fiir Mediziner, Leipzig 1975, 1985°
[zuvor als Typoskript 1971].

L199 Hartmut Bettin/Mariacarla Gadebusch Bondio/Martin Neutmann: Lingua
medica. Lehrbuch zur medizinischen und zahnmedizinischen Terminologie,
Berlin 2007, 2014°.

L200 Christian Beyer: Pharmazeutische und medizinische Terminologie. Ein Wor-
terbuch mit Einfithrung fiir Studium und Praxis, Stuttgart 1990°, 1996
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[1986” zus. m. Herbert Hiigel; vgl. Herbert Hiigel: Kurze Einfiihrung in
die pharmazeutische und medizinische Terminologie, Stuttgart 1973].

L201 Jochen Brufi/Anton Orlt: Studia Latina Medica. Lateinisches Lehrbuch fiir
medizinische Studienrichtungen, Leipzig 1989.

L202 Wolfgang Caspar: Lateinisch-griechische medizinische Terminologie. Lehr-
buch und Nachschlagewerk, Berlin 1995 [Typoskript; dazu 2 Beilagen:
Praktischer Kurzleitfaden der lateinischen Grammatik u. Lehrerbeiheft].

L203 ders.: Medizinische Terminologie. Lehr- und Arbeitsbuch, Stuttgart et al.
2000" [erw. Aufl.: 2007°].

L204 Walter Freinbichler: Fachsprache Latein. Texte aus Naturwissenschaft —
Medizin — Recht, Wien 2006', 2009° [schwierigere Texte ggii. L205].

L205 ders.: Fachsprache Latein. Texte aus Naturwissenschaft — Medizin — Recht.
Ubungstexte, Wien 2009 [leichtere Texte ggii. L204].

L206 Axel Karenberg: Fachsprache Medizin im Schnellkurs. Fiir Studium und
Berufspraxis, Stuttgart 2000", 2015".

L207 Annette Kerckhoff: Mikrolatinum fiir Heilberufe. Ein Einstieg, Stuttgart
2009', 2010°.

L208 Lothar Kiel: Latein fiir Biologen, Minchen 1994.

L209 Friedrich Kiimmel/Helmut Siefert: Kursus der medizinischen Terminologie,
Stuttgart et al. 1974", 1999

L210 Max Lindner: Das Latinum des Dentisten. Mit einer Einfiihrung in die
griechische Sprache, Miinchen 1950.

L211 Herbert Lippert/Wunna Lippert-Burmester: Medizinische Fachsprache.
Programmiertes Lehrbuch fiir Medizinstudium und Gesundheitsberufe,
Stuttgart 1994' [2014° u. d. T. Medizinische Fachsprache leicht gemacht.
Lehr- und Arbeitsbuch. Mit einer Einfithrung in die englische medizinische
Fachsprache. Mit 50 fachsprachlichen Kreuzwortrdtseln].

L212 Claus Meier-Brook: Latein fiir Biologen und Mediziner. Lernen — Verstehen
— Lehren, Wiebelsheim 19991, 2002° [20083 u. d. T. Latein fiir Biologen,
Mediziner und Pharmazeuten).

L213 Axel Hinrich Murken: Lehrbuch der Medizinischen Terminologie. Grundla-
gen der dirztlichen Fachsprache, Miinchen 1986' [ND Stuttgart 2003, 2009°].

L214 Anton Orlt: Latein fiir Mediziner, Berlin 1980.

L215 Kurt Peters: Fachlatein fiir Drogisten und fiir im Gesundheitswesen tdtige
Berufe, Berlin 1948.

L216 E. J. Quecke: Lingua Latina. Einfithrung in die lateinische Sprache fiir Den-
tisten und Zahntechniker, Wien 1934.

L217 Peter Wolfgang Ruff: Einfiithrung in den Gebrauch der medizinischen
Fachsprache, Reinbek 1991 [ND 2015].
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L218 Ilse Schneider: Lingua Latina Medicinalis. Lateinisches Lehrbuch fiir Medi-
ziner, Leipzig 1963', 1970*.

L219 Karl-Heinz Schulz: Fachlatein fiir Drogisten und pharmazeutische Berufe,
Leipzig 1957 u. 6. (1973” w. d. T. Fachlatein. Lateinische Formenlehre. Re-
zepturlesen. Nomenklatur von A-% Eschborn 2001 zus. m. Axel
Helmstadter u. d. T. Fachlatein. Pharmazeutische und medizinische Termi-
nologie. Ein Lehr- und Handbuch fiir Pharmaziestudenten, PTA, PKA und
Drogisten].

L220 Eduard Straufl: Medizinische Fachsprache...verstindlich gemacht! Eine Uber-
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Beitrag zur ErschlieBung der altsprachlichen Erwachsenen-
didaktik als bildungswissenschaftlicher Teildisziplin. Beson-
deres Augenmerk gilt dabei der Entstehungsgeschichte der
im Wege von Universitatskursen und Erganzungsprufun-
gen erworbenen Abschlisse Latinum und Graecum. Einen
weiteren Schwerpunkt des Buches bildet die Analyse histo-
rischer Lehrmittel fur den altsprachlichen Erwachsenenun-
terricht und Selbstunterricht. Als empirisches Fallbeispiel
fur die Implementierung der universitaren Anfangerkurse
in Griechisch und Latein werden die Verhaltnisse an der
Berliner Universitat bis 1945 grandlich untersucht.
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