3 Lehrmaterialien fir den
altsprachlichen
Erwachsenenunterricht
und Selbstunterricht
im 19. und frithen 20. Jahrhundert

3.1 Sprachlehren des 19. Jahrhunderts
und ihre erwachsenen Benutzer

Erwachsene, die eine alte Sprache lernen wollten oder mussten, hielten sich, wie
schon bemerkt, zunichst an die schulischen Materialien, da zwischen dem
Sprachunterricht fiir Kinder und fiir Erwachsene nicht unterschieden wurde.
Instruktive Berichte tiber die dlteren und altesten Unterrichtsmaterialien fir
Latein und Griechisch bieten die Werke von Samuel Friedrich Wilhelm HOFF-
MANN aus dem Jahr 1838, Wilhelm ENGELMANN (zuerst 1853) sowie des bereits
erwiahnten Friedrich August ECKSTEIN aus dem Jahr 1887."*° Die methodische
Entwicklung des Lateinunterrichts ist griindlich in der Monographie von Julius
LATTMANN ganz am Ende des 19. Jahrhunderts dargestellt worden.'” Auf die-

'%® HOFEMANN (1838); ENGELMANN (1853); ECKSTEIN (1887), Latein: 142-155, Griechisch:

390-405 sowie 411 FN 1. — ECKSTEINS vollstindig ausgearbeitete Abhandlung tiber den
lateinischen Unterricht war schon zu dessen Lebzeiten in geringfiigig variierender Text-
gestalt mehrmals erschienen (zuerst in: Karl Adolf ScHMID: Encyklopédie des gesamm-
ten Erziehungs- und Unterrichtswesens, Bd. 11, Gotha 1865 u. 6., 483-696; in Uberarb.
Aufl. Bd. 4, 204-405; als Einzelverdffentlichung u. d. T. Lateinischer Unterricht. Ge-
schichte und Methode, Gotha 1880). Anders stand es um die unfertigen Entwiirfe tiber
den griechischen Unterricht; Heinrich HEYDEN gab sie aus ECKSTEINS Nachlass heraus, cf.
ECKSTEIN (1887) V-VIII; 355-488.

"% LATTMANN (1896). Ein gleichermaflen griindliches Pendant fiir den Griechischunter-
richt fehlt. BAUMLEIN (1859, 1862) lieferte hierfiir lediglich Skizzen. Materialreich und
anschaulich jedoch ECKSTEIN (1887) 381-477.
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sem Fundament konnte Peter DETTWEILER unmittelbar anschliefSend seine Di-
daktiken fiir Latein und Griechisch entwickeln.'*

Ein besonders frithes Beispiel fiir dezidiert erwachsenengerechte Materialien
stellen die kurzgefassten Sprachlehren des Lateinischen und Griechischen von
Christian August Lebrecht KASTNER aus dem frithen 19. Jahrhundert dar. Um
deren Konzept und Zielsetzung einordnen zu konnen, ist es hilfreich, sich zu-
nachst Klarheit dariiber zu verschaffen, von welchen konventionellen, also
schulischen Lehrmaterialien KASTNER sich abhob und wie man sich deren Be-
nutzung durch Erwachsene vorzustellen hat. Typische Beispiele sollen deshalb
zur Veranschaulichung vorgestellt werden.

Zwischen den griechischen und lateinischen Lehrwerken sind an einigen
Stellen Unterschiede'®' zu beobachten, die fiir potentielle erwachsene Benutzer
nicht unwichtig waren. So wurden fiir das Erlernen des Griechischen Latein-
kenntnisse als etwas Selbstverstandliches vorausgesetzt.m Generell lasst sich
im griechischen Bereich frither als im Lateinischen beobachten, dass die Autoren
(auch) an altere Lernende dachten. Fir das Lateinische entstanden Materialien
zum Einstieg Erwachsener zunichst im besonderen Kontext der Kirchensprache,
um gezielt ganz bestimmten Personengruppen, wie Organisten oder Chorsian-
gern ohne hohere Schulbildung, in deren sprachlichem Verstidndnis der katho-
lischen Praxis zu unterstiitzen.'”

Lehrbiicher fiir Erwachsene erschienen nicht unvermittelt auf der Bildflache.
Sie stehen am Ende eines Prozesses, in dem sich die Schulbiicher fiir Latein und
Griechisch so weit diversifizierten, dass der schulische Unterricht allmahlich
durch Biicher untersetzt und flankiert wurde, die auch ohne die Erklarungen
eines Lehrers als Repetitorien, Hilfsbiicher oder praktische Anleitungen genutzt
werden konnten. Ungefahr zu der Zeit, als Georg BUCHMANNS Gefliigelte Worte
1864 erstmals erschienen (die von Anfang an auch griechische und lateinische
Wendungen enthielten) war die Zahl interessierter Erwachsener schliefilich
grof} genug, um eine relevante Leser-, also auch Kaufergruppe zu bilden."** Nun
war es nur noch ein kleiner Schritt, die anfingergerechten Darstellungen fiir die
Schulfacher Latein und Griechisch auf ein Selbststudium Erwachsener hin aus-

zurichten. Hinter der zunehmenden Nachfrage stand neben einer bildungsbiir-

130
131

DETTWEILER (1898, 1906).

Zu den Unterschieden und Wechselwirkungen siehe LATTMANN (1896) z. B. 306-307.
L008, 21.

Siehe hierzu Kap. 3.5.1.

Zu den Hilfsmitteln fur eine altsprachliche Elementarbildung in der Zeit von BUCH-
MANNS Gefliigelten Worten s. u. Kap. 3.4.2.
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gerlichen Motivation gleichzeitig auch das Aufkommen der altsprachlichen
Ergédnzungsprifungen zu dem Reifezeugnis einer sogenannten ,realistischen
Lehranstalt”.*

gen in das Lateinische und Griechische fiir die Allgemeinheit auf, die verstarkt

Daneben fallen auch weitaus weniger ambitionierte Einfithrun-

am Ende des 19. Jahrhunderts aufkamen, und zwar sogleich mit einer gewissen
Vielfalt.*

3.1.1 Lateinische Schulbucher und erwachsene Benutzer

Erwachsene, die Latein lernen oder auffrischen wollten, waren mit hochst un-
terschiedlichen Methoden konfrontiert, je nach dem, zu welcher Zeit sie ein
Schulbuch aufschlugen und welcher methodischen Fraktion dieses angehorte.
Julius LATTMANN hat 1896 die weitverzweigte Entwicklung detailliert dargestellt,
und Andreas FRITSCH fasste 1976 die Hauptlinien unter Beibehaltung der alten
Bezeichnungen noch einmal zusammen, als er die Lehrbiicher fir den
schulischen Lateinunterricht im Wandel der Zeiten sprachlich untersuchte.'”’
Eine stark vergrobernde Chronologie sieht demnach drei Methoden zeitlich
aufeinander folgen: Das 18. Jahrhundert war von der ,mnemonistischen® Me-
thode gepragt, bei der zunéchst in grofler Menge Worter und Einzelformen aus-
wendig zu lernen waren. Im frithen 19. Jahrhundert hatte die ,Lese-
buchmethode® einige namhafte Anhinger, nach der moglichst von Beginn an
erzdhlende Texte und deren Inhalt firr die Lernenden erlebbar sein sollten. Die
sgrammatistische“ Methode herrschte seit der Mitte des 19. Jahrhunderts vor.'*®
Thre ,,Ubungsbiicher” arbeiteten mit Unmengen von Einzelsitzen und Regeln.
Dadurch erhielt die Grammatik ein Ubergewicht, das den Lateinunterricht min-
destens bis zum letzten Drittel des 20. Jahrhunderts prigte. Eine Nachwirkung
besteht auch darin, dass das Erlernen der lateinischen Sprache noch heute iib-

licherweise in eine Lehrbuch- und eine Lektiirephase eingeteilt wird."”” Die

% 5. u. Kapp. 4.2 u. 4.3.

s . Kapp. 3.2 u. 3.4.
7 Fritsch (1976) mit Hinweisen zur alteren Literatur, cf. auch FRITSCH (1978).

8 LATTMANN gebrauchte unterschiedslos die Termini ,grammatische Methode®,
ygrammatistische Methode® und ,Ubungsbuchmethode®, 6fters mit pejorativen Epitheta
wie ,formalistisch® oder ,inhaltsleer”; bei Auswiichsen scheute er nicht die Worte
~Kleinmeisterei“ oder ,lumpige Methode®, LATTMANN (1896) 259; 356.

" Die Vorstellung einer zeitlichen Abfolge sollte weder die Bandbreite noch die Gleich-
zeitigkeit der wetteifernden Stromungen aufler Acht lassen. Das den Debatten zugrun-
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negativen Folgen dieses Weges sind so tiefgreifend, dass der Lateinunterricht sie
trotz mittlerweile aufgelockerter methodischer Arrangements bis heute nicht
ganz iiberwunden hat. So fithrte etwa der Primat der normativen Grammatik mit
der Sanktifikation einer Latinitas aurea dazu, dass altbewahrte Autoren fiir die
Anfangslektire wie Nepos, [ustinus und Curtius Rufus verpént wurden und bis
heute kaum wieder gelesen werden, wihrend man den inhaltlich vorausset-
zungsreichen und alles andere als jugendgerechten Caesar kanonisierte.'*’
FRITSCH zitiert, dass sich der Neuhumanist Friedrich GEDIKE (1754-1803) fiir
das Erlernen der lateinischen Sprache lieber ,einen schon etwas herange-

41

wachsenen jungen Menschen von wenigstens 14 bis 16 Jahren® wiinschte.'*! In

diesen Worten schwang die Hochschiatzung der Antike mit, fiir deren

deliegende Dilemma des altsprachlichen Anfangsunterrichts ist zu allen Zeiten dasselbe,
weil die im Mittelpunkt des Interesses stehenden originalsprachlichen Auflerungen von
den Lernenden, die keine native speakers sind, nur mit Hilfe von Operatoren semantisch
erschlossen werden konnen, die sich disparat aulerhalb der Welt dieser Texte befinden.
Methodische Ansitze, die vom Ziel des Interesses her denken, stellen die originalsprach-
liche Auflerung in den Mittelpunkt und nihern sich dieser empathisch, holistisch und
hermeneutisch, und lassen sie dabei vorzugsweise unangetastet. Den so gestimmten
Verfechtern des Ziels ist, wenn es zu Ubertreibungen kommt, Verstiegenheit oder man-
gelnder Pragmatismus vorzuwerfen. Methodische Ansétze hingegen, die vom Weg her
denken, schaffen Instrumente wie eine normative Grammatik oder eine kunstliche
Zwischensprache und nihern sich dem Gegenstand analytisch, formal und reduktionis-
tisch. Die Verfechter des Weges bekommen entweder zu horen, ihre Werkzeuge seien
gar keine Hilfen, sondern hinderlich, so als wiirde man einem Gesunden Prothesen
anlegen, oder auch, sie hitten das eigentliche Ziel aus den Augen verloren. Diese grund-
satzliche methodische Polaritdt und Pluralitat kennzeichnet zu allen Zeiten die Ausein-
andersetzung.

0 LATTMANN (1896) 359-360. — Dass sich die von LATTMANN genannten Autoren auch
heutzutage im Erwachsenenunterricht als Anfangslektiire hervorragend eignen, zeigte
sich bei einer mehrjahrigen Erprobung an der Berliner Humboldt-Universitit. Die Do-
zenten unterrichteten jeweils vollstindige Kurszyklen der Latinumsvorbereitung
(4 Kursstufen a 4 Semesterwochenstunden) und verwendeten als Anfangslektiire
(4 Semesterwochenstunden in Kurs 3) entweder Texte von Caesar oder verschiedene
Alternativen (Cornelia TECHRITZ: Curtius Rufus; Andreas KLEINEBERG: Iustinus, Hyginus;
Verf.: Nepos, Gellius, Ampelius). Die Alternativen bewéhrten sich ausnahmslos. Auch
eine adressaten- und fachspezifische Anfangslektiire fand in allen Fillen groflere Akzep-
tanz als die Caesarlektiire: Anton ORLT las mit Studierenden der Musikwissenschaft
Boethius und Joannes de Grocheo, Andreas KLEINEBERG mit Blick auf die mittelalterliche
Geschichte Einhard und Verf. mit Blick auf die romische Geschichte Aurelius Victor.

" FrITSCH (1976) 122. — Eine griindliche Wiirdigung GEDIKES als Methodiker bei FRITSCH
(2005); das Zitat gleichfalls auch ebd. 76.
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,Geist“ sich GEDIKE empfingliche Adepten wiinschte. Dem formalen, inhalts-
losen Gepauke sollte abgeschworen werden.

Welche Auswahl hatte nun solch ein ,herangewachsener® oder auch alterer
Mensch? Die Bibliographie ENGELMANNS listet die in der Mitte des 19. Jahrhun-
derts kaum zu iiberblickende Zahl lateinischer Lehrmittel auf. Es scheint also
zweckméflig, eine typische Vorgehensweise exemplarisch zu betrachten.

Wenn sich ein erwachsener Lernanfanger vor 150 oder 200 Jahren nach ei-
nem anerkannten Best- und Longseller erkundigt hétte, wére die Sprachlehre des
Pfarrers Christian Gottlob BRODER (1745-1819) eine naheliegende Empfehlung
gewesen. Dieser Klassiker brachte es zwischen 1787 und 1870 auf 32 Auflagen,
wenngleich ab 1824 in der Neubearbeitung des Altenburger Gymnasialprofes-
sors Ludwig RAMSHORN (1768-1837). BRODERS erste Vorrede ist ein ergreifendes
padagogisches Pladoyer fiir einen wohlstrukturierten und ,angenehmen” Unter-
richt, in dem ,nicht blof3 das Geddchtnif, sondern Verstand und Herz zugleich,

«142

dabey seine Nahrung findet.” " In der zweiten Auflage (1793) war die Grammatik
schon 500 Seiten stark und erhielt ein detailliertes Register. Beigebunden war in
der Anfangszeit auch BRODERS Chrestomathie, die auf einhundert Seiten ver-
gniglich ausgewéhlte apophthegmata und narratiunculae prasentierte. 1

Von dem Stuttgarter collaborator puerorum Georg Andreas WERNER (1752-
1824) wurde eine ,Praktische Anleitung zur Broderischen Grammatik® hinzuge-
figt, und zwar ,in Beyspielen und Exercitien® (zehn Auflagen zwischen 1798
und 1822). Werner liefert reichhaltiges Material — Teil 1 (,fur Anfanger®) auf
186 Seiten, Teil 2 (,fiir mittlere Klassen®) auf fast 400 Seiten.'** Aber als
Schulbuch enthalten die Ubungen keine Aufldsungen. Deshalb war ihre Bear-
beitung ohne die Korrektur eines Lehrers nur von eingeschrinktem Wert fir
erwachsene Lerner und ihre Fragen. Wenn aber ein Helfer und Ratgeber zur
Verfiigung stand, war ein ,Medienpaket® bestehend aus BRODERS Sprachlehre
und WERNERS Exerzitien sicher eine héaufig anzutreffende Ausstattung bei inte-

ressierten Erwachsenen.

142
143
144

L097, 1.
Beigebunden in der 1. und 2. Auflage, spiter als Separatdruck, cf. L098.
L166.
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3.1.2 Griechische Schulbucher und erwachsene Benutzer

Das Lehrmaterial — oder die ,Unterlage®, wie man sagte — fiir den griechischen
Elementarunterricht war ebenfalls noch kein Ubungsbuch, sondern eine gram-
matische Sprachlehre, die allenfalls kurze Lesestiicke als Anhang enthielt, um
moglichst rasch zu einer Chrestomathie tiberzuleiten. Charakteristisch fiir die
Sprachlehren sind einerseits ihre Griindlichkeit, um nicht zu sagen Weit-
laufigkeit, und andererseits ihre Uberbetonung der Formenlehre gegeniiber der
Satzlehre. Schon am Ende des 18. Jahrhunderts war die Auswahl grof3. Beson-
ders lange und weit verbreitet waren die sogenannte ,Hallesche® und die in
ihrer ausgereiften Gestalt schliefflich ebenbiirtige ,Mirkische“ Grammatik. 145
Hier soll als Beispiel jedoch an die Sprachlehre von Johann Georg TRENDELEN-
BURG (1757-1825) erinnert werden, die von 1782 an ihren Autor bekannt
machte und 1805 ihre endgiltig verbesserte Gestalt erhielt."*® Diese ~Anfangs-
grinde der griechischen Sprache® dirften wegen ihrer Reputation bei
gleichzeitiger Kiirze so manch erwachsenen Lerner zum Kauf veranlasst haben.
Bevor der ungeduldige Leser mit ,Der Sprachlehre erster Theil oder elemen-
tarischer Theil“ und dem griechischen Alphabet beginnen durfte, musste er
zundchst einmal eine Vorrede von nicht weniger als 85 Seiten iiber sich ergehen
lassen. Das Praludium macht damit ziemlich genau ein Drittel des Buches aus.
Nach dem Elementarteil (19 Seiten) bildet die Formenlehre, seinerzeit noch
LEtymologie“ genannt, mit 125 Seiten das Kernstiick. Die Syntax umfasst nur
63 Seiten. Sie wirkt noch ganz wie eine Fortsetzung der Formenlehre, da sie
nach Wortarten organisiert ist und sich besonders der Kasuslehre widmet. Der
Modusgebrauch wird kurz abgetan, die nebensatzeinleitenden Konjunktionen
auf nur zwei Seiten.'*’ Anhinge zu den Dialekten und zur Prosodie folgen. Den
Abschluss bilden Einzelsatze und Lesestiicke. Dabei bieten diese 44 knappen148
Satze nichts Kulturelles oder Erziahlendes, sondern sind unter padagogischen
Gesichtspunkten als sittliche Verhaltensmafiregeln ausgewihlt und daher ohne
kulturgeschichtliches Wissen verstidndlich. In ihrer frommelnden Eintonigkeit
ziehen sie am erwachsenen Leser wenig inspirierend voriiber. Die Lesestiicke
folgen derselben erbaulichen Tendenz, aber als narrative Komplexe pragen sie
sich immerhin besser ein. Sie dienen zugleich als Ubungsbeispiele fiir die Dia-

' ECKSTEIN (1887) 393-394.

Im Folgenden zitiert ist die 4. Auflage von 1796, vgl. die Angaben zu L025.

L025, 188-192 (= II. Theil, § 97); 206—-208 (IIL. Theil, § 102).

Ausnahmen sind Nr. 35 (eine Satzreihe tiber dreizehn Zeilen) und Nr. 44 (eine ausla-
dende Periode als Abschluss), vgl. L025, 231; 233.

146
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lekte: Asop fiir das Attische, der Pythagoreer Diotogenes (bei Stobaios exzer-
piert) fiir das Dorische, Herodot fiir das Ionische.

Erwachsene verfolgen mit dem Erlernen der griechischen Sprache damals wie
heute Ziele, die sich tberwiegend als intellektuell oder schongeistig
charakterisieren lassen. Deshalb lag es nahe, dass aus Uberdruss an Wiederho-
lungen und an Erbaulichem das Schulbuch alsbald - vielleicht auch manchmal zu
frith — beiseitegelegt und stattdessen eine der gelehrten Spracherklarungen zu
Rate gezogen wurde. Zu denken ist besonders an die einflussreichen Werke von
VIGIER und HERMANN, die ein gelehrter Ansprechpartner empfohlen hitte.
Francois VIGIER aus Rouen (~ 1590-1647, latinisiert Franciscus VIGERUS) schuf
das mit Abstand &lteste Standardwerk tiber die griechische Sprache, das noch bis
weit in das 19. Jahrhundert hinein benutzt wurde: De idiotismis linguae Graecae
stammte aus dem Jahr 1627. Auf Grund der Bearbeitungen mehrerer namhafter
Gelehrter'* war der Franzose allerdings kaum noch mehr als ein Namensgeber
fur die im 19. Jahrhundert verwendete Abhandlung. 1801 erschien Gottfried
HERMANNS scharfsinniger sprachvergleichender Beitrag De emendanda ratione
Graecae grammaticae, an welchem fiir diejenigen, die das Griechische ernsthaft
studierten, in den folgenden Jahrzehnten kein Weg vorbeifiihrte."”’ Beide
Schriften waren so voraussetzungsreich, dass sich voreilige Anfinger an ihnen
gehorig die Zdhne ausgebissen hétten.

Bessere Moglichkeiten, zwischen Ausgiebigem und Gerafftem zu wechseln,
boten die konkurrierenden Autoren August MATTHIAE und Philipp BUTTMANN,
die beide jeweils sowohl wissenschaftliche Grammatiken als auch Kurzfassungen
derselben fiir den Schulgebrauch herausgaben. 1807 legte MATTHIAE seine aus-
fithrliche zweibéndige Langfassung vor, die wegen ihrer Materialfiille konsultiert
wurde, in didaktischer Hinsicht jedoch auf Kritik stie.”*! Als deutliche Verbesse-
rung und als Modernisierungsschritt galt die Grammatik von Philipp BUTT-

' Hendrik HOOGEVEEN (Brittenburg 1754), Johann Karl ZEUNE (Leipzig 1777), Gottfried

HERMANN (Leipzig 1802 u. 6.). Die Vorreden der drei Bearbeiter sowie das urspriingliche
Vorwort VIGIERS geben einen Eindruck von den jeweiligen Neuerungen und Um-
schwiingen, cf. HERMANNS editio correctior (Leipzig 1803, V-XXXII).

1 ygl. TicHY (2010).

1! August MATTHIAE: Ausfiihrliche griechische Grammatik, Leipzig 1807, 18251827,
1835°. Obwohl in rascher Folge eine franzosische, englische und italienische Uberset-
zung erschien, habe die Grammatik ECKSTEIN zufolge ,keine Verbreitung gefunden®,
ECKSTEIN (1887) 395 m. FN 1. — MATTHIAE war nicht der einzige, der allen Ernstes die
schulische Lektire Pindars verlangte — ,er habe ihn immer mit Erfolg gelesen®, cf. Au-
gust MATTHIAE, Vermischte Schriften in lateinischer und deutscher Sprache, Altenburg
1833, 157 u. 160, vgl. ECKSTEIN (1887) 475 m. FN 1.
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MANN."** Thre Erfolgsgeschichte war mit erheblichen Weiterentwicklungen ver-
bunden und zieht sich fast durch das gesamte 19. Jahrhundert." Fiir die Propor-
tionen galt anfangs das iber TRENDELENBURG Gesagte. BUTTMANNS Sohn Alexan-
der legte deswegen in seinen spiteren Neubearbeitungen den Schwerpunkt auf
den erforderlichen Ausbau der Syntax. Die 19. Auflage von 1854 umfasst alles in
allem mehr als 500 eng bedruckte Seiten und bietet wohl des Guten zuviel fir
eine Schulgrammatik. Die Satzlehre erhielt hier immerhin schon 30 Paragraphen
(172 Seiten) gegeniiber 120 Paragraphen (318 Seiten) zur Formenlehre.

Fiir die Anfangslektire erlaubten die Schulordnungen zwar zusammenhéan-
gende Texte, enormer Beliebtheit erfreuten sich indes die diversen Chrestoma-
thien.”* Es ist schwer zu entscheiden, ob sich Erwachsene ebenso gern einer
griechischen Chrestomathie bedienten, weil ein leicht fassliches Lesetraining
ihnen willkommen war, oder ob sie im Gegenteil so rasch wie méglich Original-
texte als Ganzschrift erleben wollten.

Als typische Beispiele fiir solche Chrestomathien nennt ECKSTEIN die Werke
von Johann Matthias GESNER (1691-1761) und Friedrich Andreas STROTH (1750—
1785). In GESNERS langlebigem Klassiker fehlen Platon und Poetisches vollig.
Die Auswabhl erstreckt sich, um die Schwerpunkte zu nennen, von Herodot und
Thukydides iiber Xenophon und Plutarch bis zu Sextus Empiricus und Lukian.

155 .
“ unterstreicht

Ein angehiangtes Worterbuch ,besonders fiir drmere Schiiler
die Funktion als Studienbuch ebenso wie der komplette Abdruck einer latei-
nischen Passage (Lucr. 6.1136-1284) zum Zweck des bequemen Vergleichs mit

den Partien bei Thukydides. Xenophon und Lukian bot auch STROTH in seinem

152 Philipp BUTTMANN: Griechische Grammatik, Berlin 1812", 1869 u. 6. Die ersten Vor-

stufen publizierte BUTTMANN ab 1792. Zu BUTTMANN vgl. John Edwin SANDYs: A History of
Classical Scholarship, Cambridge 1906-1908 u. 6. (3 Bde.), 3.84. Bei den diversen Auflagen
ist zu beachten, dass BUTTMANN drei unterschiedliche Editionsformate verfolgte: eine
Schulgrammatik, eine Ausgabe fiir Fortgeschrittene (von SANDYS ,intermediate” genannt)
sowie eine ausfithrliche, d. h. wissenschaftliche Ausgabe. BUTTMANNS Werk erfuhr im
angelsichsischen Bereich zu allen Zeiten grofiere Anerkennung als in Deutschland.

'** Die verschiedenen Entwicklungs- und Editionsstufen des Werkes sowie die Verbrei-
tung behandelt ECKSTEIN (1887) 394-400.

' Die Entwicklung der griechischen Schullektiire beschreibt ECKSTEIN (1887) 414-424.
Fasst man seinen Uberblick von der Reformation bis zum 19. Jahrhundert zusammen, so
waren als zusammenhéngende Texte das Neue Testament und Xenophons Kyrupddie die
populirsten Alternativen zu einem Lesebuch. Xenophons Anabasis trat erst spéter an die
erste Stelle. — Eine exemplarische Analyse des Lektiirekanons an den Berliner Gymnasi-
en bietet KIPF (2006b), zur Bedeutung Xenophons seit der Fiirsprache Friedrich August
WOLFs ebd. 170-174.

155 ECKSTEIN (1887) 419 FN 1.
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Lesebuch. Er begann mit Sentenzen und Asop, brachte aber auch manches, was
heutige Leser verwundert: Ausziige aus Palaiphatos, ferner den Neuplatoniker
Hierokles, Herodian, Theophrast, Anakreon und Bukolisches."*® Bemerkens-
werterweise erfreuten sich die von STROTH ausgewéhlten Texte einer so grofien
Beliebtheit, dass 1783 eine deutsche Ubersetzung als Anthologie und eigenes
Buch herausgegeben wurde. 7

Ob Sprachlehre, Chrestomathie oder gelehrtes Studienbuch — die Auswahl
an verfiigbaren Titeln war in den Zeiten des Neuhumanismus nicht nur fiir das
Lateinische, sondern auch fur das Griechische kaum zu tiberblicken. Die Liicke
zwischen schulischen und wissenschaftlichen Sprachlehren markiert ziemlich
genau die Zone, in die vorgedrungen werden musste, als die ersten erwachse-
nengerechten Materialien aufkamen. Das geschah in Entwicklungsschritten, die
anhand von Friedrich JAcoBs, Karl C. G. SCHMIDT und Christian KASTNER
nachvollzogen werden konnen.

3.1.3 Schneller zur Originallektiire: Friedrich Jacobs

Friedrich JACOBS (1764-1847) war, wie sich an seinem Werdegang und an sei-
nen Werken ablesen lisst, in erster Linie Gelehrter und erst in zweiter Linie
Schulmann. Auf ihn mochte das plakative Wort Wilhelm SWOBODAS zutreffen:
»Die lehrer der classischen wie der modernen sprachen, die der neuhumanis-
mus bildete, waren nicht schulmeister, sondern gelehrte sprachforschende missio-
ndre der humanitdt, die sich an der schule unbehaglich fiihll‘en.“158
JAcoBs war es wichtig, dass der schulische Unterricht nicht unnétig viel

Energie auf einen Grammatikunterricht ohne Inhalte vergeudet. Es ging ihm

1% Zu der Bandbreite der griechischen Schulautoren im Zeitalter der Aufklédrung KipF

(2006b) 177-178.

157 XpnotopdBeion. Chrestomathia Graeca sive loci illustres ex optimis scriptoribus dilecti
quam potuit emendate editi notulis brevibus et indice copioso illustrati a Io[anni] Matthia
GESNERO, Leipzig 1731", 17807 u. 6. Zu GESNER cf. KIPF (1999) 35-39. — Friedrich Andreas
STROTH: EKAOTALI sive Chrestomathia Graeca. Animadversionibus et indice copiosissimo
tironum in usum illustrata, Quedlinburg 1776" [mit Worterbuch; ab 1780° ohne Worter-
buch], 1792°,1801%. - Zu dem Kuriosum der deutschen Ubersetzung ECKSTEIN (1887) 419
m. FN 4.

1% SwoBoDA (1890) 42-43. — Die Doppelnatur der neuhumanistischen Gymnasiallehrer
als Pidagogen und zugleich Wissenschaftler nennt FUHRMANN das ,Spezifikum einer
ganzen Epoche®, FUHRMANN (2001a) 201.
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um einen schnellstméglichen Zugang zur antiken Literatur.” Daher lieferte
er — erklartermaflen als Ergédnzung zu BUTTMANNS Grammatik — ab 1805 ein
Lesebuch in vier Bianden, das ihn zu einem besonders radikalen Vertreter der
Lesebuchmethode machte und einem durchaus dissidenten Gedanken fronte:
Wer Griechisch lernt, sollte sofort, nachdem er das Alphabet beherrscht, mit
Texten Bekanntschaft machen, und zwar nicht mit adaptierten, sondern mit
Originaltexten.160 Fiir erwachsene Lerner, denen an einem Zugang zur antiken
Literatur gelegen ist, konnte das attraktiv geklungen haben. Die Grammatik sei
notig, so JACOBS, jedoch als Auxiliartext, als nachrangiges Register, nicht um
ihrer selbst willen. Dreieinhalb seiner vier Bande bestehen dementsprechend
aus einer Anthologie, die sich fiir Anfianger eignet und zugleich ein Kaleidoskop
der griechischen Literatur bietet. Didaktisch von besonderem Interesse ist der
Einstieg in ein solches Konzept. JACOBS selbst erldutert es eingehend, bevor mit
leichten Teilen aus Asop die Lektiire beginnt: o1

,Kein Unterricht kann gedeihen, wenn er nicht Lust zum Lernen findet. Diese
muss bei Kindern erweckt und erhalten werden, nicht dadurch, wie Manche wdh-
nen, dass man sie iiber die Vortheile eines beharrlichen Lernens belehrt, sondern
dadurch, dass man sie sogleich gewisse Vortheile davon ziehen lisst. Auf eine
ernste Weise kann diess aber nur dadurch geschehn, dass man sie in den Stand
sest, das Gelernte sogleich zweckmdfSig anzuwenden. Das jugendliche Alter will
sein Ziel in der Niihe haben.“'*

JacoBs wihlte fur sein lektirevorbereitendes Grammatiktraining eine
56 Seiten lange, strukturierte Sammlung griechischer Einzelsitze.

159
160
161

LATTMANN (1896) 306—312; FRITSCH (1976) 119; 126-127.

L007, cf. LATTMANN (1896) 306—309.

s+Wenn dhnliche Lesebiicher schon gewisse grammatische Kenntnisse voraussetzen,
so setzt das gegenwirtige nichts als die Kenntniss der griechischen Buchstaben voraus.
Wenn ein Knabe lesen gelernt und sich die weiblichen Formen der ersten Declination
nebst dem Artikel eingeprégt hat, so kann er schon mit Hiilfe unsers Buchs hievon beim
Lesen Gebrauch machen, und mit jedem Schritte, den er in der Grammatik vorwérts
thut, auch in dem Buche weiter riicken. So scheint das trockne Geripp der Paradigmen
einen Korper zu gewinnen, und indem sich der Knabe seiner sichtbaren Fortschritte
erfreut, iibt er seine Beurtheilungskraft durch frithe Anwendung des Gelernten, und
driickt es seinem Gedéichtnisse fester ein. Beides geschieht, ohne dass er sich dabei einer
sonderlichen Mithe bewusst wire; die Mithe des Erlernens wird getheilt und dadurch
vermindert.“ L007, 1. Theil, Jena 1843" V-V,

121007, IV.

66



,Bei der Wahl dieser Siige, welche simmtlich aus alten Schriftstellern gezogen
sind, musste ich, bei meinem Plane, zundchst auf den grammatischen Zweck sehn;
zugleich aber war ich darauf bedacht, hauptsdchlich solche zu wihlen, die durch
ihren Inhalt die Kenntnisse des Lehrlings vermehren, oder ihm Gelegenheit zum
Nachdenken geben mdochten. Doch ist auch manches fiir die blosse Unterhaltung
eingeflochten. Jeder Sat bietet fiir sich einen vollstindigen Sinn dar; und nur sehr
wenige werden ihren Plag ihrer grammatischen Beschaffenheit allein verdanken.
Geschmacklose, Inhalt-leere Sie wird man nicht finden. Denn obgleich das friihere
Alter diesen Mangel nicht immer bemerkt, so ist es doch tadelhaft, wie in manchen
Uebungsbiichern geschieht, an eine Kost zu gewohnen, die man spdterhin verschmd-
hen und verachten miisste.“'*’

Eine Auswahl, die solche Vorgaben beherzigt, scheint geeignet, interessierte
Erwachsene nicht zu sehr zu langweilen. Der rasche Zugang zu originalen Tex-
ten kommt dem Bedirfnis Erwachsener ohnehin entgegen.

Das Jahr 1820 brachte eine Ergénzung, die das Griechischlernen ohne Lehrer
nochmals erleichterte. Unter tatiger Mithilfe'® von JacoBs veréffentlichten
Valentin ROST und Ernst Friedrich WUSTEMANN ihre Anleitung zum Ubersetzen
aus dem Deutschen in das Griechische.'® Die darin enthaltenen Ubungen erst-
reckten sich iiber vier ,Curse®, die in zwei Teilbinden erschienen, und waren
eine willkommene Hilfe, die weite Verbreitung fand. Im Gegensatz zur heute
herrschenden Auffassung, die es als schwierige Aufgabe fiir Fortgeschrittene
empfindet, vom Deutschen ins Griechische zu ibersetzen, handelte es sich in der
damaligen Wahrnehmung um eine selbstverstidndliche Ubungsform mit einem
breiten Spektrum von Schwierigkeitsgraden.

Ein funktionales Medienpaket auf der Hohe der Zeit bestand also aus
BUTTMANNS Grammatik als Fundament, ferner aus dem Lesebuch von JACOBS,
und hierzu wiederum aus den Exerzitien von ROST und WUSTEMANN.

ECKSTEIN mochte riickblickend Recht haben, dass JACOBS® Griechischbuch ,zu
viel Anticipationen® enthielt.'® Ohne die Unterstiitzung eines Lehrers mussten
erwachsene Leser Lehrginge dieser Art, mindestens wesentliche Teile dersel-

163
164
165

L007, V-VL

Zu den Einzelheiten dieser Zusammenarbeit LATTMANN (1896) 311-312.

L019. - Das Buch brachte es bis 1868 auf zehn Auflagen. Valentin Christian Friedrich
ROST (1790-1862) ist hauptsdchlich auf Grund seiner Lexika bekannt. Ernst Friedrich
WUSTEMANN (1799-1856) wurde iiberragt von seinen bekannteren Schiilern Karl Ernst
GEORGES (1806—1895) und Raphael KUHNER (1802-1878).

1% Dieses und das folgende Zitat bei ECKSTEIN (1887) 420.
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ben, ohnehin mehrmals durcharbeiten. ECKSTEINS grundsétzliches Verdikt, es sei
sdurchaus nicht ein methodisch angelegtes Schulbuch®, hatte JACOBS hingegen
souveran verschmerzen konnen: Sein Buch erfreute sich generationenlang grof3-
ter Beliebtheit.'"’

3.1.4 Eine ,praktische Anleitung”: Karl Christian Gottlieb Schmidt

Als unmittelbare Vorstufe zu den eigens fiir Erwachsene konzipierten Lehrwer-
ken kann ein unbekanntes Schulbuch gelten, das wegen seiner sich selbst erkla-
renden Anlage und wegen seiner Ubungsaufgaben auch ohne die Anleitung
durch einen Lehrer gut nutzbar war: Karl Christian Gottlieb SCHMIDTS
Griechische Schul-Grammatik oder Praktische Anleitung zur leichten und griind-
lichen Erlernung der griechischen Sprache mit Erlduterung der Regeln durch
zweckmdfige Beyspiele zum Uebersegen ins Griechische (1816 die erste, 1823 die
zweite verbesserte Auflage). o8

Es handelte sich um eine Auftragsarbeit. SCHMIDT rdumt ein, er selbst

wwiirde schwerlich jemals aus eignem Antriebe sich dazu entschlossen haben,
wenn nicht der vor kurzem verstorbene Besiger der Verlagsbuchhandlung, der ein
nicht zu theures Lehrbuch der griechischen Sprache fiir Schulen zu haben
wiinschte, wo nach Art der Grammatiken neuerer Sprachen, mit jeder Regel
zugleich teutsche Aufgaben zum Ueberseien verbunden wdren, ihn ausdriicklich
dazu aufgefodert hitte. "

Der Verlagsbuchhéndler, der den alten Sprachen demnach ein methodisches
Werkzeug des neusprachlichen Unterrichts ans Herz legte, war Johann Conrad
HINRICHS (1765-1813), der in REINICKES Leipziger Buchhandlung eingeheiratet
hatte und diese zu nachhaltigem Erfolg fiihrte.'”’ HINRICHS' geschéftlicher Er-
folg fuflte auf zwei simplen Grundlagen: Zu namhaften Gelehrten galt es stets

167 ,Des Lesebuches von Fr. Jacobs ist aber noch besonders zu gedenken, weil ich dassel-

be nicht empfehlen kann, trotzdem es eines altbewéhrten Rufes sich erfreut [...] und
unter stets wachsender Konkurrenz sich behauptet hat.“ ECKSTEIN (1887) 420. Zu den
mehr als zwanzig Auflagen und zu den fremdsprachigen Ubersetzungen s. die Angaben
zu L007 im Lehrwerkeverzeichnis der Bibliographie.

' praktische Anleitungen standen fiir beide alte Sprachen in groflerer Zahl zur Verfi-
gung. Detaillierte Auflistungen der Werke bei HOFFMANN (1838) 1-70 sowie iibersicht-
lich bei ENGELMANN (1853) 218-233.

11,020, VI,

170 of. Rudolf SCHMIDT (1979) 451-453.
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einen direkten und intensiven Kontakt zu pflegen. Und zweitens musste der
Katalog Saison fiir Saison grofler, aktueller und zuverléssiger sein als die der
Konkurrenz.'”' Das Unternehmen iiberdauerte seinen umsichtigen Griinder
noch um ein gutes Jahrhundert und genoss in der zweiten Halfte des 19. Jahr-
hunderts hohes Ansehen besonders in seinen Schwerpunktbereichen, der Reli-
gionswissenschaft und der Vorderasiatischen Altertumskunde.

Karl Christian Gottlieb SCHMIDT, der das ,nicht zu theure Lehrbuch® schreiben
sollte, wurde 1776 in Pforta geboren, wo er die Landesschule absolvierte.'”* Er
studierte und betrieb sowohl die alten Sprachen als auch, geprigt von seinem
Vater, Mathematik. Seine berufliche Laufbahn als Lehrer fithrte ihn von
Schulpforta tiber das ebenfalls traditionsreiche Gymnasium in Schleusingen bis an
die Domschule in Naumburg an der Saale, wo er lange Zeit Konrektor war.

SCHMIDTS Vorrede, ein neuhumanistischer Hymnos reinsten Wassers, ent-
halt alle bekannten Schlagworte der Zeit. Mit fréhlichen und hochgestimmten
Worten wirbt er darum, Griechisch zu lernen, schon allein um der Sprache
selbst willen, da sie ,unstreitig eine der schonsten, wohllautendsten, reichsten,
gebildetsten® sei.'”” Aber die volle Motivation entfalte sich erst bei dem Gedan-
ken an das Volk ,der Hellenen, deren Werke als bewundernswerthe Muster fir
alle Zeiten und Volker da stehn.“'”*

iiber einen Zeitraum von 2000 Jahren ins Bewusstsein und ladt dazu ein, die

Schlief3lich ruft er deren Literaturgeschichte

,vortrefflichen Werke in der Ursprache lesen zu kénnen... [W]elcher Fiingling
mdchte [...] nicht lieber aus der Quelle selbst schopfen? Und doch sehen wir immer
noch so manchen gleichgiltig voriiber gehen, den man bedauern muf3, daf er es
gar nicht ahnet, wie viel des Schonen und Herrlichen ihm durch seine eigne Schuld
verschlossen bleibt.'"

Die Deutschen seien neben den Englidndern stets die besten Kenner der
griechischen Sprache gewesen.

,S0 ist es ja wohl eine heilige Pflicht fiir unsere Jiinglinge, diesen alten wohl-
erworbnen Ruhm auch fernerhin zu behaupten, um so mehr, da dieses Studium
auch an sich schon so reich und herrlich belohnt. Es ist zu hoffen, daf3 kiinftig die
thorigte Meinung, die entweder von Unwissenheit, oder von Trdgheit und

" Eine Auflage von 5.000 Katalogen bedeutete eine staunenerregende Stiickzahl fiir

eine wissenschaftliche Buchhandlung jener Zeit, cf. Rudolf SCHMIDT loc.cit.
72 zur Biographie sieche KOSSLER.

73 L020, V.

741020, V.

17> 1020, VI.
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Leichtsinn zeugt, ganz verschwinden werde, als sey hochstens dem Theologen die
Kenntnif3 der griechischen Sprache néthig und niiglich.“"’

SCHMIDTS Beitrag ist anhand der Werke, auf die er sich namentlich bezieht,
in den didaktischen und grammatischen Diskurs seiner Zeit folgendermafien
einzuordnen: 1792 war die erste Fassung von BUTTMANNS Grammatik
erschienen, die trotz ihrer Kiirze fiir den wissenschaftlichen Gebrauch angelegt
war. 1801 erschien Gottfried HERMANNS schon erwéhntes Opus De emendanda
ratione Graecae grammaticae. 1807 legte August MATTHIAE seine grofle Gram-
matik vor."”” BUTTMANN wiederum bemiihte sich als Reaktion darauf ab 1812,
seine wissenschaftlichen Erkenntnisse fiir den Schulgebrauch herunterzub-
rechen, wirkte anfangs jedoch kompromisslerisch. Karl Christian Gottlieb
SCHMIDT trat mit diesem Versuch in Wettstreit. Ihm ging es, wie der von ihm
gewihlte Untertitel betont, vor allem um den praktischen Anwendungswert.

ScHMIDTS Werk als Vorstufe fiir die Erwachsenenlehrbiicher zu behandeln,
liegt in dessen didaktischem Vorgehen begriindet. Er kennt die oberen und
mittleren Etagen grammatischer Darstellungen und méochte ihnen einen aus
sich heraus verstindlichen Lehrgang zum Durcharbeiten an die Seite stellen.'”
Auch wenn SCHMIDT ,Knaben und Jinglinge“ adressiert, so ermoglicht er doch
ein Selbststudium ohne Lehrer fiir jede denkbare Altersgruppe. Die Einzelteile
sind als Lernschritte durchgefithrt und werden durch Erlduterungen begleitet,
so dass sie keinen Unterricht und keinen Lehrervortrag benétigen. Sie stehen
als didaktisches Geriist auf eigenen Beinen. Auf die Beigabe von Ldsungen
musste er allerdings verzichten, da die Verwendungsmoglichkeit im Schul-
unterricht aus verlegerischen Erwédgungen gewéhrleistet sein musste.

Hervorstechendes Merkmal ist die Kombination von systematischer Gram-
matik und Anwendungstraining, mit der SCHMIDT den Gedanken des Verlegers
umzusetzen versuchte, also den innovativen dernier cri der neusprachlichen
Lehrbiicher fiir die alten Sprachen fruchtbar zu machen. Er verfahrt so, dass er
die in den Grammatikparagraphen vorgestellten Phdnomene direkt anwenden
und einiiben lésst; gelegentlich stellt er auch durch Riickfragen den Nachvollzug
sicher. Die Ubungen sind somit unmittelbar in die systematische Grammatik
integriert. In SCHMIDTS Worten:

176 1,020, VIL.

Zu MATTHIAE s. 0. S. 48-50.

,50 moge denn dieses Lehrbuch ganz anspruchslos neben seinen vielen Briiddern in
die Welt treten. Freuen wird es den Verfasser [...] wenn er bemerkt, dafy lernbegierige
Knaben und Jiinglinge dieses Buch nicht ohne Nutzen gebraucht haben.“ L020, X.

177
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»Es ist aber langst anerkannt und durch die Erfahrung bewdihrt, daf3 nur durch
die Anwendung die Regel ganz deutlich und anschaulich gemacht, und der todte
Buchstab gleichsam lebendig wird. Darum ist es nothig, auch bey dem Unterricht
im Griechischen gleich Anfangs jede Regel anwenden zu lassen, was iiberdiefs dem
Lehrlinge Vergniigen macht.“""”

Wenn es etwa um die Akzentgesetze und um die Enklitika geht, sind die
Benutzer aufgefordert, bei den sich anschlieBenden Ubungsbeispielen die feh-
lenden Akzente selbst zu setzen (Abb. 2). SCHMIDTS Werk des Jahres 1816 kann
demnach schon als ein Beispiel fur ein altsprachliches workbook gelten.

Im weiteren Verlauf zielen die Ubungsformen auch auf ein deutsch-
griechisches Ubersetzen, um durch eine elastische Bidirektionalitit das
sprachliche Verstdndnis auf- und auszubauen. Das Konzept steht damit im Ge-
gensatz zur griechisch-deutschen Methode bei Friedrich JACOBS, nach welcher
sich das grammatische Bewusstsein durch die Originallektire gewissermaflen
schnellstmoglich verflichtigen moége. SCHMIDT halt seine Linie bis zum Schluss
durch: auch den Abschluss der eigentlichen Sprachlehre bilden deutsche Kurz-
texte als Aufgabe fiir die Retroversion.'

6 dvdowmoe 8x dorey Gdavaros, €L 2o JrTos.
‘H nodyois dotwy 7 didaoxedog twy evigomuy.
‘H dgern e0tt maviay Gyadwy T0 peyioTo.
qixog s gore por ma. )
zzé&v ot :{}’eﬁmor TIVL TWY a);-&{;rmwtw.
GopLe 20TL FeLov TL et adeveroy.
Y JEOTE TLG- ;}'svo’(; TEOTE 7Y FOVIBY.
700y TTOTE COPOL GVTEG TE xCL XOLEUEVOL, XEL VU
eLgLy,
GLA of mheloTor eioLy dooQoL TE Kty GYONTOL.

Abb. 2: Ubung zur Akzentsetzung. Schmidts Grammatik als
griechisches ,,workbook“ aus dem Jahr 1816.

Die Progression ist kleinschrittig und folgt dem konventionellen zeitgends-
sischen Aufbau nach Laut- und Formenlehre mit Appendizes zu den Dialekten
und zur Metrik. In der editio correctior wird der Abschnitt zur Verblehre inner-
halb der ,Redetheile® (Wortarten) ausgeweitet und umfasst nunmehr 22 Para-

179
180

L020, IX.
L020, 217-230.
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graphen. Insgesamt wiachst sich der Lehrgang damit zu gut 250 Seiten aus, ob-
wohl Verzicht und Kiirze immer wieder beteuert werden. '™
Auf den beschriebenen Hauptteil folgen dann noch ein Worterverzeichnis

182 .
Ein er-

und wenige griechische Lesestiicke, die viel Poetisches enthalten.
wachsener Lernanfanger erhielt durch SCHMIDTS Anleitung eine solide Aus-
gangsbasis. Dank den genauen Anweisungen bestand — anders als in vielen
Produkten der Konkurrenz — auch kaum die Gefahr, in einem Meer von Infor-
mationen unsicher zu werden hinsichtlich der richtigen Reihenfolge von
Lernschritten.

Das Werk erlebte nur noch die verbesserte zweite Auflage. ENGELMANN ver-
zeichnete es noch.'® Von ECKSTEIN und DETTWEILER wurde es schon nicht mehr
berticksichtigt und ist — man muss sagen: aus eben diesem Grund - heute prak-

tisch vergessen.

3.1.5 Mnemonik: Christian August Lebrecht Késtner

Bei ECKSTEIN findet sich eine beilaufige Bemerkung, die auf ein Angebot fir
Erwachsene hindeutet. Er erwihnt, ,auf Grund eines mnemonischen Sys-
tems” habe ,Pastor KASTNER (gest. 1832) im Jahre 1812 die Kunst, in zwei
Monaten Lateinisch lesen, verstehen, schreiben und sprechen zu lernen bearbei-
tet”, und noch einiges mehr, ,aber keine Beachtung gefunden.“184

Innerhalb von zwei Monaten Latein zu lernen, erinnert verdichtig an die
heutigen Intensivkursanbieter, seien sie nun universitir oder kommerziell.
Aber wenn der besagte KASTNER ankiindigt, nach zwei Monaten kénne man mit
seiner Methode nicht nur Texte iibersetzen, sondern auch Latein sprechen und
schreiben, ging sein Versprechen doch ein ganzes Stiick weiter.

Erwachsene Kéufer und Leser waren, wie am vollstandigen Untertitel seines
Lateinbuches sichtbar wird, tatsdchlich eine Zielgruppe des Pastors:

»Zum Gebrauche in oOffentlichen Schulen, desgleichen fiir Diejenigen, welche
ohne Hiilfe eines Lehrers Latein lernen wollen, und endlich auch, als Hillfsmittel
fiir die, welche das Erlernen der lateinischen Sprache fritherhin vernachldssigt

181 Beispielsweise: ,Schwieriger als die Lehre von dem Gebrauch der tempora ist die von

der Bedeutung und dem Gebrauch d. Modi. Hier kann nur Einiges angedeutet wer-
den.“ L020, 137-138.

121,020, 266-273.

183 ENGELMANN (1853) 160.

184 ECKSTEIN (1887) 118.
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haben, und solche, bey vorkommenden Examinibus, Disputationen, w.s.w., nicht
entbehren kénnen.

Da es sich um ein besonders frithes Beispiel fiir die altsprachliche Erwachse-
nendidaktik handelt, ist es von Interesse, die Spuren dieses Autors zu verfolgen.
Im Neuen Nekrolog der Deutschen sind Angaben liber seinen Lebensweg und
seine Publikationen zu finden, die tiber das Wenige hinausgehen, was er selbst
in seinen Veroffentlichungen mitteilte.'® Es zeigt sich, dass das ,mnemonische
System® keineswegs nur auf Latein angewendet werden sollte. KASTNER gab
auch Wunderwerke heraus, innerhalb von zwei Monaten Franzosisch, Hebra-
isch oder Griechisch zu lernen.'®® Ein Pastor WEIGAND steuerte nach der KAST-
NERSCHEN Methode Lehrwerke fiir Englisch und Italienisch bei.'”” KASTNER
brachte sein Gedichtnistraining noch fiir weitere Themen und Lebenssituatio-
nen zur Anwendung.

Geboren wurde Christian August Lebrecht KASTNER 1776 wenige Meilen ost-
lich von Leipzig. Sein Vater brachte ihm Latein bei und schickte ihn auf die ehr-
wiirdige Landesschule zu Grimma.'®® Er wurde Pfarrer, aber er selbst sah sich als
Schriftsteller. War die Pfarrei grof3, blieb ihm zu wenig Mufle fiir die Dinge, die
ihn eigentlich interessierten. War sie klein, bedriickte ihn der geringe Ertrag. So
scheinen seine wechselnden Aufenthalte ruhelos und unzufrieden. Ein Chronist
hatte hinzufiigen konnen: wie auch sein Geist. Die Umgebung von Leipzig hat
KASTNER nie verlassen. Und irgendwie fehlte seiner tiberschiissigen Intelligenz
und seinem Einfallsreichtum ein Gefaf3 oder ein Resonanzkoérper, da nun einmal
— mit den Worten seines Zeitgenossen HUMBOLDT - , die blosse Kraft einen Ge-
“18 Zunichst setzte KASTNER
das exorbitante Gedachtnis, welches er an sich selbst entdeckt und trainiert hatte,

genstand braucht, an dem sie sich iiben [...] kénne.

fir Auftritte und Vorfithrungen ein. Als Hauslehrer testete er erfolgreich seine
Methode an verschiedenen Zoglingen und verdffentlichte ab 1804 innerhalb von
nur zwei Jahren vier Biicher, in denen er seine Gedéachtnislehre, das ,mnemo-
nische System® darlegte.190 Offenbar erwiesen sich die gedruckten Ratgeber ohne
sein eigenes lebendiges Beispiel als weniger wirkungsvoll. Denn von seinen

183 Biographische Angaben in: Neuer Nekrolog der Deutschen, 10. Jg. (1832), Erster
Theil, lmenau 1834, 165-170 (Abschnitt 77 s. v. KASTNER).

18 ders.: Franzdsisch (1807), Hebraisch (1810), Griechisch (18201, 18282), samtlichst in
Leipzig.

71008, .

L123, 1; L008, VL.

18 yoN HUMBOLDT (1960) 1.235.

" Die mnemonischen Schriften verzeichnen BERNS-NEUBER (1998) 370 u. 428-429.

188
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zahlreichen mnemonischen Buchveréffentlichungen erlebte tiberhaupt nur das
Griechischbuch eine zweite Auﬂage.191

Als Jugendschriftsteller war ihm ein wenig mehr Erfolg beschieden; beson-
ders gut lief sein Bildermann. Zwei Jahre vor seinem Tod richtete er noch eine
Weisheit in Bildern aus der heidnischen Urwelt sowohl an Erwachsene als auch
an Kinder. Das Bandchen wirkt wie eine volkstiimliche Kurzfassung zu Benja-
min HEDERICHS mythologischem Lexikon. Aufhorchen ldsst die Vorrede, wenn
KASTNER erklért, er halte es fir besser, die lateinischen Belegstellen uniibersetzt
darzubieten, damit sie sich im originalen Wortlaut dem Gedéchtnis einpragen:
»Wer kein Latein versteht, kann sie sich iibersezen lassen oder sie 1leerhi4'pfen.“192
KASTNER starb 1832, aber seine Sprachlehren kannte, wie ECKSTEIN notiert,
schon nach einer Generation niemand mehr.

Wie das ,mnemonische System®“ funktionierte, zeigt ein Blick in KASTNERS
Lateinbuch aus dem Jahr 1812. Er iibernimmt, wie er freimiitig bekennt, direkt
das Material der BRODERISCHEN Grammatik; es gehe ihm nur darum zu zeigen,
wie man sich den Stoff ,leichter merken® konne. Im Vorwort berichtet er von
dem Erfolg seiner Unterrichtsmethode bei einem durchschnittlich begabten
neunjahrigen Knaben, der mit einer Stunde Lateinunterricht pro Tag nach an-
derthalb Jahren imstande gewesen sei, ,die schwersten Perioden des Julius
Casar® zu verstehen. Zu der angeblich durchschnittlichen Begabung des Zog-
lings sei angemerkt, dass dieser ein beriithmter Rechtsgelehrter wurde.'” KAST-
NER ist von der Uberzeugung geleitet, dass sich die methodische Vorgehenswei-
se seines Unterrichts in eine schriftliche Form bringen lasse, die auch ohne die
Anleitung eines Lehrers zum Erfolg fihrt. ,Erfolg” meint bei ihm immer den
effektiveren Einsatz des Gedichtnisses. Thn kennzeichnet das Bemiithen, den
Aufbau einer sprachlichen Auflerung als folgerichtiges Geschehen begreiflich zu
machen. Dafiir benutzt er eine vertikale und horizontale Notation von Wort-
formen, die mit eigens von ihm definierten logischen Verbindungssymbolen
visualisiert ist (Abb. 3). Durch Beugung abgeleitete Formen werden hierfiir mit
einem X verbunden, dabei jedoch untereinandergeschrieben. Eine waagerechte

Linie — verbindet Anhénge, die eine aktive in eine passive Form verwandeln.

191 KASTNER, Kunst in zwei Monaten griechisch zu lernen (1820, L008). 1828 eine ,zweite,

verbesserte, mit einer vergleichenden griechischen Sprachlehre und mit einer kleinen
neugriechischen Grammatik, auch mit einer Wandtafel vermehrte Auflage®.

%2 Christian August Lebrecht KASTNER: Weisheit in Bildern aus der heidnischen Urwelt.
Oder die heidnische Gotterlehre nach ihrem tiefen Sinne. Fur Erwachsene und Kinder,
Leipzig 1830, IV.

" L123,v.
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Das Zeichen [ ] zeigt umgekehrt, dass eine passive von einer aktiven Form
herriihrt. Ein senkrechter Strich | verbindet untereinandergeschriebene Tem-

b) Im Paffiy.

jnbicﬁiu. Conjunctiv. Smperativ. | Snfinitiv.
= ”m
Prifens |z 0 =Snfinl -
= 3 reh)
g m ><
Smperf. |5 £ > ™
& v
=8| Parr. Perf. Paf. :
erf. -7 PP P 1
P 2& mit sim, -ich fen. ‘{)Part. Perf. Paff.
2| Parr. Perf. Poff. mit esse, fepn,
Plusqpf. ""f‘g mit essem, iy ware. Jl -
‘:g re
Futur, |27 feble. > Sup. mit ivi,
©a tor®) |
Webung,
Bon amo dad Pedf, Conj.? amer.
NBon doceo? docea
Bon lego? legartﬂ.
Bon audio? audiar,

Abb. 3: Notationsweise in Kdstners Lateinischer Sprachlehre.

pora als voneinander ,abgeleitet®, wie ein Stammbaum zum Auswendiglernen.

Den Lernstoff gliedert KASTNER in drei grofle Abschnitte: Orthophonie (unter
Einschluss dessen, was heute als Grundlagen von Prosodie und Metrik gelten
konnte), Orthographie und Ortholalie. Die Ortholalie, sozusagen die Lehre vom
regelkonformen Sprachgebrauch, ist in die beiden Teilbereiche Formenlehre
(damals Etymologie genannt) und Syntax untergliedert. Anhiange bieten dann
noch Genusregeln, Informationen zum rémischen Kalender, Formentabellen
zum Wiederholen sowie zuletzt Literaturempfehlungen.

Ungewohnt sind nicht nur KASTNERS Symbole, sondern eigentiimlich ist
auch die Abfolge der Lernschritte. Entsprechend seiner Vorliebe fiir die Zahlen
und fiir das Zahlen beginnt er mit einer eingehenden Behandlung aller Arten
lateinischer Numeralia. Die Funktion besteht zu Beginn anscheinend in einer

Art strukturierter, zugleich satz- und textunabhéngiger Grundorientierung in
der Fremdsprache.
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Der zweite Schritt ist nun deutlich der Mnemonik verpflichtet: Es geht um die
Rolle des Genetiv Singular beim Auswendiglernen. Seine ,Entstehungsart ist
nicht nur die mannigfaltigste, sondern auch die willkiihrlichste von der
Welt“." Werde er aber beherrscht, so sei der Rest der Formenbildung klar. Die
4. und die 5. Deklination ordnet KASTNER in die — ohnehin schon variations-
reiche — 3. Deklination ein. Fir ihn gibt es folglich drei lateinische Deklinatio-
nen, ,die den griechischen entsprechen®. Training spielt eine entscheidende
Rolle in der Mnemonik, deshalb gibt es zahlreiche Aufgaben zur Formenbildung
und zur Ubersetzung von Formen. Die Losung ist stets direkt beigefiigt: Es geht
um das Wiederholen und Einpréigen, nicht um zeitraubendes Nachdenken. Zum
Abschluss der ,Etymologie® sind lateinische Einzelsitze ins Deutsche zu tiber-
setzen, ebenfalls mit Hinzufiigung der Losungen. Die Schwierigkeit steigt von
Deus amat discipulos probos bis zu Aristoteles interrogatus, quid lucrarentur
mendaces, respondit, ut, quum vera dicant, nemo credat. Bei der Behandlung der
Syntax sollen die Regeln aktiv umgesetzt werden. Daher sind dort als Abschluss
deutsche Phrasen und ganze Sitze ins Lateinische zu bringen — ,Du hast mir so
viel Aepfel geschickt, daf3 ich sie nicht alle habe verzehren konnen. Tot mihi poma
misisti, ut non omnia consumere possem.“ Wer diesen Lateinkurs vollstandig
durchgearbeitet hat und beherrscht, hat weder einen lateinischen Originaltext
noch ein einziges lateinisches Lesestiick kennen gelernt, sondern eine hochst
eigenwillige Notation und ein Regelwerk der Ausdrucksméglichkeiten.
KASTNERS lateinisches Gedéchtnistraining ist nicht frei von Irrtiimern und
Idiosynkrasien. Aber das Auswendiglernen als solches einmal zum Gegenstand
des Interesses zu machen, passte zur Unterrichtspraxis und war zu dieser Zeit

. . 195
kein abwegiges Thema.

KASTNERS Griechisch in zwei Monaten folgte acht Jahre spater und sieht aus wie
eine Abkehr vom mnemonischen System. Die extravaganten Symbole sind
verschwunden. Stattdessen erscheinen diverse Originaltexte, und die gramma-
tische Progression ist konventioneller und zugleich ztugiger. Mit Hilfe des
schmalen, leichten Bandchens von 144 zarten Seiten werde, so der Autor, ,die
ehrwiirdige und liebliche griechische Sprache® hoffentlich leichter und

194
195

L123,11-12.
Zu der ,mnemonistischen” Paukerei im Lateinunterricht des 18. Jahrhunderts vgl.
FRITSCH (1976) passim, bsd. 120-121; 131-134.
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schneller* erlernt.”® Das Temperament des Verfassers tritt gegen Ende der
kurzen Vorrede deutlich in Erscheinung: Wenn die Uberschrift an dessen friihe-
re Biicher angelehnt sei, dann solle man erstens bedenken, dass es auf Namen
eigentlich nie ankomme, zweitens mége man bemerken, dass das Versprechen
der Schreib- und Sprechfihigkeit jetzt im Griechischen ausdriicklich weggelas-
sen sei, und drittens sei der Titel ohnehin nur der Wunsch des Verlegers. Au-
Berdem:

,Wenn ich [...] dabei andre Sprachlehren [...] benu8t habe, so ist von mir
nichts anderes geschehen, als was jeder neue Bearbeiter einer Wissenschaft zu thun
pflegt; auch mache ich nicht auf Neuheit in der Materie, wohl aber auf Neuheit in
der Form Anspruch.“"”’

KASTNER teilt seinen griechischen Lehrgang in zwolf Schritte verschiedenen
Umfangs:

—
|
=

Akzente, Alphabet, Satz- und Lesezeichen

griechische Leseiibungen (Originaltexte mit deutscher Ubersetzung)
Kontraktionsregeln u.a.

Deklination

Genera

Komparation

Numeralia

Pronomina

Verben (ausfithrlich behandelt, S. 39-76)

Lehre von den Partikeln

ExxRESs<28,

Syntax (als zusammenhingendes Paket, mit Hinweisen zu den
Dialekten)
Abschluss: 20 Lesestiicke mit Vokabular

Anders als im Lateinbuch handelt es sich hierbei um die damals tibliche gram-
matische Progression. Die erweiterte zweite Auflage von 1828 bietet mehrere

198 . .
“® mit dem Latei-

Anhinge: Vergleiche ,zum Behuf des leichtern Merkens
nischen (123-129), mit dem Deutschen (129-130) und mit dem Hebraischen

(130) sowie, passend zum zwischenzeitlichen Aufschwung der philhellenischen

19 1,008, . - ,Zart und lieblich“ nennt die griechische Sprache auch Karl Wilhelm

KRUGER: Griechische Sprachlehre fiir Anféinger, Berlin 1866, 1.
71008, Iv.
" L008, 123.
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Bewegung, eine kurze Sprachlehre des Neugriechischen (130-144). Eine einge-
legte ,Wandtafel” (~ 40 x 35 cm) enthilt nun zusétzlich die Verbal- und Nomi-
nalflexion in einer Ubersicht.

KASTNER fithrt durch ein Kompendium, das zum Zweck der Kirze allerlei
Ballast™” abgeworfen hat und keine Nebensichlichkeiten bietet. Was aber die
Leistung bei allen Einkiirzungen ist: Nichts, was fiir die Originallektiire ben6tigt
wird, hat er vergessen. Auch auf den zweiten Blick verdient im Verhaltnis zum
Gesamtumfang des Dargebotenen seine Stoffauswahl Bewunderung. Gleichzeitig
sind KASTNERS Erklarungen sprachlich gradlinig und fasslich, verwenden gram-
matischen Jargon moglichst sparsam und nutzen Sprachvergleiche:

wDer Genitiv steht [...] Wenn nur von einem Theile gesprochen wird, z. B.
éoliewv &prov, Brod essen [Anm.:] Im Franzdsischen steht der sogenannte

Theilungsartikel, z. B. manger du pain.“**

Oder:

»0. Vom Accusativ.] So wie der Deutsche sagt: ich lehre dich etwas, [...] eben
so stehen im Griechischen auch bei andern Verben zwei Accusative. Dieses sind die
Zeitworter, die ein Verbergen, Fordern, Thun, Fragen, Aus- oder Ankleiden
anzeigen...”

Eine weitere Stirke des Breviers ist die lese- und lernfreundliche Ubersicht-
lichkeit. Die Moglichkeiten des Druckbildes werden dezent genutzt, um Hierar-
chie, Strukturen und Wege zu visualisieren. Anders als in seinem Lateinbuch
fihren die Grafiken kein umstindliches Eigenleben mehr, sondern sie unter-
stiitzen die kognitiven Vernetzungen, zu denen sich KASTNERS Erkldrungen
nunmehr stabil zusammenfiigen. Dieses Ziel der Vernetzung verfolgt er auch,
wenn er seine grammatischen Beispiele den memorierten Texten vom Beginn
des Biichleins entnimmt, die doch zunachst ,nur® Leseiibungen waren. In spite-
ren Lehrbuchgenerationen bestehen anfingliche griechische Lesetibungen tib-
licherweise aus disparaten Wortlisten, wihrend in den Beispielen der Gramma-
tik immerfort neue unbekannte (Wort-) Variablen auftauchen. KASTNER bietet

9% Als Vergleichspunkte bieten sich die genannten zeitgendssischen Sprachlehren an,

vor allem die nach eigener Aussage ,kurzgefasste® griechische Sprachlehre von Karl
Christian Gottlieb SCHMIDT (L020).
1,008, 81.
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dagegen kleine Originaltexte als Leseibungen, die sich im spiteren Verlauf
zusehends mit Leben fiillen, weil immer wieder auf sie zurtickgegriffen wird.
Auf wirkungsvolle Weise werden sie nach und nach durch die Grammatik ge-
klart — und die Grammatik durch sie. Ein Genuss, gerade auch fiir Erwachsene,
sind schlief8lich die zwanzig anekdotischen Lesestiickchen, die der Causeur als
Finale auswahlte (Abb. 4). Als Verstindnishilfe dienen jeweils Fragen und zu-
gehorige Antworten direkt unter dem Text sowie ein gesondertes Vokabelver-
zeichnis.

Wo ist bei alledem noch eine Mnemonik? Um Paukerei und Handauflegen
geht es jedenfalls nicht. Nicht, wieviel und wie schnell gelernt werden kann,
interessierte den inzwischen gereiften didaktischen Tuftler, sondern, was sich
auswendig zu lernen lohnt, wie es verdaut wird und haften bleibt, um die ,ehr-
wirdige und liebliche griechische Sprache® zu verstehen.

Pastor KASTNER war ein sonderbarer Autor. IThn aber als Scharlatan abzutun,
wie Dominikus METTENLEITER es 1865 ohne Nennung des Namens insinuierte,
wire mit Blick auf die Kunst in zwei Monaten griechisch zu lernen ungerecht.201
Das Verdikt beruhte offenbar auch gar nicht auf Autopsie.

201 . . L . .
+Wenn wir die Erlernung des Lateins, [...] in kiirzerer Zeit versprechen, so ist es

gleichwohl nicht im Entferntesten unsere Absicht, mit diesem Versprechen Charlatanerie
zu treiben gleich jenen Schwindlern, die sich der Kunst rithmen, in zwei Monaten franzo-
sisch lesen, schreiben und sprechen zu lehren.” So METTENLEITER in dem 1865 verfassten
Vorwort seines Lehrbuchs, cf. L177, II. — METTENLEITER kennt anscheinend nur KASTNERS
franzosische Sprachlehre, vielleicht vom Hoérensagen, sonst hitte er auch das Lateinbuch
nennen konnen. Zu METTENLEITERS Lehrbuch s. u. Kap. 3.5.1.
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1.
Unterfdied 'mirrben ben ©hmeidhlern und Raben.
Avrigdivys & tp;}.aaogmg zpeirrov, EFheye, s:,g AOQD:JGRQ
7 &g mﬂ.axag Bumeoeiv® of uiv ple vexgovs, of Ot Lovrag

Zoflovew. i
Bas ift xoeirror? Das meutr bes Gompar. vort
g ayu%og, gut.
—  Hlepe? 3. Ging. Jmypf. Aet. von 3.£-
. ; ya, id fage. '
—  xdouxag? Acc. Plur. Mafe. von & xogek,
; " Der Rabe, g hier: unter.
—  mlblaxeg? Eben bad von ¢ wolef, ber
‘Sdmeidler.
—  Zumeosiv? Snf. Aor. 2. von Eumizre, idh
falle hinein (aus wéoo ).
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FREE _ todt. '
—  tovrag? Gben da3 im Part. Prdf. vor
e ' ‘Ehw, idh lebe.
—  Zo¥ovew? 5. Plur. Praf. Ind. Act. von

Zodiw, id effe, vergehre.

15.
Qfs‘agtger Cinfall ted Diogenes.

dwoyévng, woxdyool Twog Zmupdiavrog imi v of-
uiev, MHAEN EIZITQ KAKON, ‘O otv zvgos, Zon,
vig olxlag mwov sleéifror;
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- &olra? ; 3. Smperat. Prdf. von loeuur,
id gebe binein.
- —  &lBEddor? 3. @mg Aor. 2. ;’Dpt von sig
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Abb. 4. Einige der Lektionstexte in Kastners Griechischbuch bestehen nur aus
einem einzigen Satz.
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3.2 Erste Materialien fiir den altsprachlichen Selbstunterricht

Ein Selbststudium ganz ohne fachkundige Anleitung — vielleicht sollte man eher
sagen: der Vorsatz, es angehen zu wollen - scheint im Lateinischen und
Griechischen gar nicht so selten zu sein. Unablédssig wurden im Laufe der Jahr-
hunderte publizistische Erzeugnisse fiir diese Zielgruppe auf den Markt ge-
bracht: Biicher, Unterrichtsbriefe, Lernkartchen, Software, Audiodateien, in
jungerer Zeit Online-Lizenzen und Applikationen fiir mobile Endgerite. Es
muss also Kéufer dafiir gegeben haben und geben.

Halten diese Erzeugnisse, was sie versprechen? Was kennzeichnet sie? Zu-
néichst einmal bedeutet das Interesse an Autodidaktik und der Kauf zugehori-
gen Materials eine Entscheidung gegen eine Kurssituation und gegen eine phi-
lologische Lehrperson. Sicher mag man einwenden, dies konne auch ohne jede
ablehnende Haltung die unterschiedlichsten pragmatischen Ursachen haben.
Vielleicht ist es einfach der Ortlichen, zeitlichen oder finanziellen Situation
geschuldet. Einerlei aus welchen Griinden: wenn jede fachkundige Beratung
fehlt, ist das Risiko grof, auf die Verheilung eines ,kéniglichen Weges® herein-
zufallen. Erwachsene, die eine alte Sprache erlernen méochten, sind manchmal,
aber keineswegs immer kontemplative Naturen, die dafiir mehrere Jahre der
Mufle zu veranschlagen bereit sind. Will sich ein neues Produkt gegen die Kon-
kurrenz durchsetzen, empfiehlt es sich, die hochste Geschwindigkeit bei
gleichzeitig geringster Anstrengung zu versprechen. Ein Taschenbuch mit ei-

i . . . 1 «202
nem werbewirksamen Titel wie ,Latein ohne Miihe®

gehort jedenfalls ebenso
in eine lange Traditionsreihe wie der kostspielige dreibandige
Griechischlehrgang von Giinther Zuntz.””

In wilhelminischer Zeit entstanden altsprachliche Selbstlernmaterialien fiir
Erwachsene in auffallender Zahl und Vielfalt. Ein Interesse an den alten
Sprachen hatte von der kleinen Minderheit akademisch gebildeter Erwachsener
auf weitere biirgerliche Kreise ausgegriffen. Publikationen, die einen Zugang
zur altsprachlichen Allgemeinbildung eréffneten, waren nun gefragt. Drei Ty-
pen eines solchen Zugangs konnen unterschieden werden:

» eine Fremdsprachenaneignung mit dem operationalen Ziel, Originaltexte zu
verstehen. Stand das Ablegen der Abiturerganzungspriifung im Hintergrund, dann
schloss dieses Fremdsprachenlernen notwendig die Fihigkeit zum Ubersetzen ein.

202
203

L252.
L029.
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» ein in erster Linie lexikalisch ausgerichteter Sprachvergleich zwischen der
deutschen Sprache und den alten Sprachen. Im Mittelpunkt des Interesses stand
hier ein verbessertes, auch historisches Verstandnis der Priméarsprache und insbe-
sondere eine Sicherheit im Umgang mit Fremdwortern. Grammatisches spielte
dabei zumeist die untergeordnete Rolle eines Sammelwissens oder fehlte ganz.*"*

» der Zugang zu einem kulturgeschichtlichen Orientierungswissen iber die
griechisch-romische Antike, das bisweilen nur einen Teilbereich betreffen konn-
te, besonders gern Mythologie und Kunst, aber auch Philosophie oder Militér-
geschichte. Mit Fremdsprachlichem waren Einfithrungen dieser Art meist nur
eingetont bzw. sie lieferten sprachliche Erklarungen en passant.

Dass es Uberginge, Misch- und Sonderformen gab, versteht sich von selbst.
Im Grunde konnte jedes Niveau und jeder Geschmack geeignete Broschiiren,
Taschenbiicher oder auch schwere Folianten finden. Erkennbar Konjunktur
hatten — wenn man sich an der Publikationsdichte und an den Auflagen orien-
tiert — einerseits umfangreiche Serien von Unterrichtsbriefen, die auf das
Abiturniveau eines Gymnasiums fithrten, andererseits handliche, niedrig-
schwellige Einfithrungen mit dem Ziel der Allgemeinbildung. Beide Formate
florierten besonders zwischen etwa 1880 und 1930. Die Vielfalt, Bandbreite und

Beschaffenheit soll im Folgenden naher betrachtet werden.

3.2.1 Der Longseller des lateinischen Selbstunterrichts: Karl Hoerenz

Der Lehrer Karl HOERENZ verdffentlichte im Jahr 1900 einen gentigsamen, hand-
lichen Schmoker fur das Selbststudium der lateinischen Sprache, der so konse-
quent niedrigschwellig konzipiert war, dass er dauerhaft sein Publikum fand. In
der Zeit bis zum Zweiten Weltkrieg folgten noch zwanzig weitere Auflagen.

Karl HOERENZ®" (
den nach Berlin gekommen, wo er studierte und sein gesamtes Berufsleben zu-

1858-1920) war aus Hoyerswerda {iber Cottbus und Dres-

brachte. Es ist nicht abwegig zu vermuten, dass die grole Bandbreite der erleb-
ten Schiilerschaft und Lernumgebungen ihn zu seiner populdren Publizistik
veranlasste: Welcher Lehrer konnte schon von sich behaupten, an drei
verschiedenen Gymnasien, darunter einem traditionsreichen und einem ,neu-

0 Spracheinfithrungen boten jedoch Adolf HEMME (s. u. Kap. 3.4.4) und Heinrich UHLE

(s. u. Kap. 3.4.6). Bernhard SCHWALBES Fremdworterbuch war zugleich ein echtes Sprach-
lehrbuch (s. u. Kap. 3.4.3).
% Zur Biographie siehe Personalblatt sowie KOSSLER.
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reichen®, an zwei verschiedenen Realgymnasien sowie an vier verschiedenen
Realschulen titig gewesen zu sein?”” Er brachte einen Schiilerkalender heraus
sowie diesen und jenen Beitrag zur Pddagogik, vor allem des Religionsunter-
richts, aber Latein durch Selbst-Unterricht machte ihn tiber die Grenzen seines
Faches und noch wenigstens zwei Jahrzehnte iiber seinen Tod hinaus bekannt.

HOERENZ fand in Berlin einen Verleger, der zu ihm passte, und umgekehrt:
Zwischen Lutzowufer und siidlichem Tiergarten befand sich der Verlag von
August SCHULTZE. Mit Koch-, Haus- und Gartenbiichern fing in den 1880er
Jahren alles an. Dann wuchs der Markt fiir preiswerte Nachhilfe in Sachen All-
gemeinbildung. Bezeichnend die Namen fiir die beiden Hauptreihen: ,Ntzliche
Biicher fiir Selbstbelehrung und Selbstunterricht® und - ,Wahrhaft niitzliche
Biicher fiir Selbstbelehrung und Selbstunterricht“. Darunter finden sich neben
einer Handvoll Fremdsprachen auch Gutes Deutsch, ferner Richtiges Benehmen
oder Das grofie Buch der Reden und Toaste. Interessierte Berliner konnten ein
eigenes Taschenbuch mit dem Titel Mir oder Mich? erwerben. Den Weg zu ele-
mentaren Lateinkenntnissen verzeichnet der Verlagsprospekt auf ein und der-
selben Seite mit Biichern iiber Skatspiel, Kanarienvégel, Obstweinbereitung und
Musterbriefe fiir Liebende.””’

HOERENZ versichert daher glaubhaft im Vorwort, sein Buch gewéhre ,jedem,
der sich weiter bilden will, nicht nur Vergniigen, sondern auch Nugen [...] ohne
irgendwelche Voraussegungen vom Leichteren zum Schwereren fortschreitend.“208

Seine Einleitung will den Sinn des Lateinlernens anschaulich machen und
gruppiert sich um zwei Motive herum: die Reflexion und verbesserte Kenntnis
der Primérsprache, indem er auf die Fiille lateinischen Sprachmaterials in Fremd-

206 - .. R . .
Ausweislich des Personalblattes miissen die in KOSSLERS Lexikon verzeichnete 2., 3.

und 4. Realschule noch um die 12. Realschule ergédnzt werden. Bei den Realgymnasien
handelte es sich um das Falksche und um das Dorotheenstidtische. Am Lessing-
Gymnasium hatte HOERENZ das Probejahr geleistet. Nur von kurzer Dauer waren seine
Anstellungen am traditionsreichen Friedrich-Wilhelms-Gymnasium und an dem noch
jungen, aber gutsituierten Askanischen Gymnasium. Der betriibliche hiufige Wechsel
mit vielen kurzen Hilfslehrervertrdgen tiber wenige Wochenstunden war um 1890 in
Berlin die Regel. Rudolf HELM erwihnt in seinen Lebenserinnerungen sogar unbezahlte
Arbeit. HELM wortlich: ,Das Angebot von Lehrkriften war damals sehr groff. Man
schrieb Bewerbung tiber Bewerbung und lief von Pontius zu Pilatus, um schliefSlich mit
ein paar, zum Teil noch unbezahlten Stunden abgespeist zu werden, so daf} viele jahre-
lang sich ihren Lebensunterhalt durch Privatunterricht erwerben mufiten und schlief3-
lich schon miide und verbittert ins Amt kamen, wenn sie endlich angestellt wur-
den.” HELM (1966) 59.

%7 HoERENZ (L118) zit. n. d. 16. Aufl. 1924, Frontispiz und Einbandriickseite.

28 Djes und das Folgende in L1138, 3-4.
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und Lehnwortern verweist; sowie ferner die ,Weltstellung® des Lateinischen ,bis
in die neueste Zeit hinein®, und zwar ,als Sprache der Kirche, des Rechtswesens,
der Medizin und der Wissenschaft itberhaupt.” Den letzteren Gesichtspunkt sieht
er nicht als akademisches Projekt, sondern verfolgt ihn in die Breite der Ge-
sellschaft, wenn er Latein nicht blof als ,Sprache der Schule® bezeichnet (im Jahr
1900 doch etwas klarungsbediirftig), sondern auch als ,Sprache des Gértners und
des Apothekers®. Man begegne dem Lateinischen, das ,einst auch dem Ungelehr-
ten geldufig und bekannt war®, noch immer ,in zahlreichen Sinnspriichen, in
Inschriften an Gebauden und Denkmalern.”

Der Selbstunterricht nach Karl HOERENZ besteht aus drei Teilbdnden: Der
langste und wichtigste Teil 1 bietet auf anndhernd 200 Seiten in handlichem®”
Format eine Sprachlehre, deren ungezwungenes Geprage schon daraus ersehen
werden kann, dass die Abschnitte nicht nummeriert sind und dass es kein In-
haltsverzeichnis gibt. Die zwanglose Form behielt HOERENZ auch in allen spéte-
ren Auflagen bei. Untertitel: ,Lateinische Sprachlehre in ausfiihrlicher klarer
Darstellung [spéater: in einfacher, leichtfallicher Darstellung] mit Bezeichnung
der Aussprache und vielen Ubungsstiicken [in spiteren Auflagen erginzt: und
Auflésungen].“ Kiirzer waren urspringlich zwei weitere Teile, die wegfielen:
Ein ,Lesebuch mit deutscher Ubersetzung® als Teil 2 sowie ein ,Lateinisches
Worterbuch mit Bezeichnung der Aussprache® als Teil 3.

Die ,richtige® Aussprache und Betonung spielt eine grofie Rolle fiir die Ziel-
gruppe, die hier adressiert wird: HOERENZ versieht durch das gesamte Buch
hindurch alle lateinischen Silben durchgehend mit Quantititszeichen sowie
zusitzlich die betonten Silben mit Akzenten. Angesprochen ist ein Publikum
ohne hohere Schulbildung, welches den Gebrauch lateinischer Begriffe, Wen-
dungen und Zitate als tdgliches gesellschaftliches Distinktionsmerkmal erlebte.
Es geht weniger darum, eine Ciceroperiode zu zergliedern, als vielmehr darum,
peinliche Lebenssituationen zu vermeiden und einen Anschluss an den media-
len Diskurs herzustellen. Das eigene Selbstwertgefithl wird durch einen Wis-
sensbestand gestérkt, der nicht fiir ein Nachholen der Reifepriifung operationa-
lisiert wird, sondern der assoziativ und flanierend bis zu dem individuell ge-

wiinschten Umfang anwichst. Wo es kein Register und keine Kapitelzahlung

* Von den auflagenstarken Erwachsenenlehrbiichern ist es eines der handlichsten iiber-

haupt, vergleichbar mit RATHKE (L146). Mit 18,5 x 12,5 cm liegt seine Riickenh6he merk-
lich unterhalb des Standards zeitgendssischer Repetitorien. Damit rangierte es an der
Untergrenze des Oktavformats oder, je nach regionalem Maf3, schon im Duodezformat. Es
war problemlos moglich, im Straflenanzug oder Mantel das Biichlein mitzufithren.
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gibt, kann nur gelesen, aber nicht nachgeschlagen werden. Soll dariiber hinaus
Wissensstoff nicht nur tberflogen, sondern auch angeeignet werden, dann
organisiert sich das Lernen frither oder spiter auf eigene Weise selbst. Suchen
und Wiederfinden sind ganz auf die Erinnerung angewiesen: Wem das Blittern
zu mithsam ist, der wird erfinderisch und wird sich selbst ein Register anlegen,
um ein individuelles Ordnungssystem zu schaffen.

Den geringen Operationalisierungsgrad der zu erwerbenden Kenntnisse
zeigt nicht zuletzt der Umfang der Formenlehre (118 Seiten) in Relation zur
Satzlehre (66 Seiten). Es kann keine ernsthaft verfolgte Absicht sein und scheint
eher aussichtslos, mit der consecutio temporum mnach einer einzigen
Taschenbuchseite vertraut sein zu sollen oder gar die nd-Formen auf anderthalb
Seiten zu verarbeiten.”'’ Die Nebensatzarten kénnen itberhaupt nicht tiberblickt
werden, weil HOERENZ die Syntax nur exemplarisch anhand dreier
Themenkapitel erlautert, deren Ausfihrlichkeit sich berdies stark un-
terscheidet: Die Kasus- und Moduslehre erhalten jeweils 30 Seiten, die Tempus-
lehre nur vier.”"" Aus diesem Grund geistern die Namen von Nebensatzarten
recht planlos durch die Behandlung der Konjunktionen, des Konjunktivs und
der Tempora.

Da es darum geht, ,mitreden” zu kénnen, wird die konventionelle gramma-
tische Fachsprache als etwas Wissenswertes verabreicht und ausgebreitet — und
nicht etwa um der Vereinfachung willen eingedeutscht oder minimiert. Ein-
gangs erscheint eine helfende Liste unter der Uberschrift ,Grammatische Aus-
driicke.””” Alles bleibt stets niedrigschwellig und kleinschrittig. HOERENZ ist
sich nicht zu schade zu erlautern:

»Wie die einzelnen Formen der Worter gebildet werden, lernen wir aus der
Formenlehre. Wie die richtig gebildeten Formen nun richtig zu Sdgen verwendet
werden, lehrt uns die Syntax oder Salehre.”

Reichlich tibersetzt werden soll dennoch. Zu jedem Thema bietet der Autor
ein groBleres Paket von Ubungssitzen, die aus dem Lateinischen ins Deutsche
iibersetzt werden sollen. Durchweg handelt es sich um kurze und zugéngliche
Satze. Die deutsche Losung folgt auf einer der unmittelbar folgenden Seiten.
Damit setzt HOERENZ im Jahr 1900 zu einem auffallend frithen Zeitpunkt auf die

*% Die Zeitfolge in Konjunktiv-Nebensitzen® cf. L118, 158 unten bis 159 oben; ,Das

Gerundium® ebd. 189 bis 190 Mitte. Das Gerundivum war zuvor nur in den Formentabel-
len eingefiihrt.

A1 Kasuslehre: L118, 124-155. Tempuslehre L118, 156-159. Moduslehre (unter Ein-
schluss von Partizip, Gerundium und Supinum): L118, 160-191.

121,118, 8-9.
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sateinisch-deutsche Methode® in Reinform, lange bevor diese 1938 als alleiniger
Standard festgeschrieben wurde.”"

Uber einen Zeitraum von dreiflig Jahren beweist die Zahl von 21 Auflagen
den Erfolg eines bodenstindigen, unpratentiosen Taschenbuchs fir die kaum
beleuchteten Auflenbezirke einer altsprachlichen Elementarbildung im Erwach-

senenalter.

3.2.2 Hartlebens Bibliothek der Sprachenkunde

Eine herausragende Stellung unter den popularwissenschaftlichen Grofiverla-
gen nahm zur selben Zeit der Verlag HARTLEBEN in Wien und Leipzig ein. Unter
seinen mehr als 30 Reihen — Bibliotheken, Cabinette und Sammlungen genannt —
umfasste allein die Chemisch-technische Bibliothek 423 Bande. Die Bibliothek der
Sprachenkunde wurde im Jahr 1886 begonnen und brachte es auf 137 Titel, die
einem einheitlichen Konzept fiir den Selbstunterricht folgten.214 In den Jahren
1888 und 1890 erschienen die Bande fiir Latein und Griechisch.

3.2.2.1 Latein: H. Verner und Gabriel Felix

Ein Autor namens VERNER”' war bei der ersten Fassung des lateinischen Ban-
des sichtlich an die duleren und inneren Vorgaben der Reihe gebunden. In
tibersichtlichem Layout wurde die Grammatik mit Regeln und Ubungsbeispie-
len prasentiert. Die Selbstbezeichnung als ,praktische Grammatik® meint klarer-
weise kein Lehrbuch mit einer bestimmten Progression, sondern eine systema-
tische Grammatik zum Auswendiglernen. Ein transparent durchgliederter
Aufbau und die fortlaufende Paragraphenzéhlung bewirkten ein Hochstmafl an
Klarheit. Das sind aber auch schon so ziemlich die einzigen Erleichterungen fiir
das trockene Unterfangen.

Die Neubearbeitung durch Gabriel FELIX von der zweiten Auflage an hatte
ein véllig neues Buch zum Ergebnis. Dabei wurde der Ubungsstoff aus dem
Grammatikteil herausgelost und durch einen eigens zum Trainieren gedachten

13 711 dieser methodischen Entwicklung FRITSCH (1984).

BRUNY (1995) 67. — Der 1803 gegriindete Verlag war auf den Gebieten der Belletristik
und der Lesezirkel nicht weniger erfolgreich. In der Zeit vor dem Ersten Weltkrieg
brachte er es auf jéhrlich 75 bis 100 Neuerscheinungen.

1 Yorname und Biographie konnten nicht ermittelt werden.

214
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separaten Anhang ersetzt. Dieses ,,Ubungsbiichlein war mit seinen beigegebe-
nen Losungsvorschldgen ein deutlicher Gewinn, behandelte jedoch aus raum-
lichen Grinden nur die Einiilbung der Formenlehre. Fiir die Aneignung der
Syntax kann FELIX nicht viel mehr empfehlen als das schriftliche Ubersetzen
bzw. Auswendiglernen von Vokabeln und Regeln — ,Als Wahlspruch moge dem
Lernenden das beherzigenswerte Wort dienen, dafs der Gelehrsamkeit Wurzeln

. . . . . 216
zwar bitter sind, die Friichte aber siif3.”

Die ungenieflbare Aneinanderreihung
von 307 Lernparagraphen kam wiahrend eines guten halben Jahrhunderts denn

N . . 217
auch nicht tiber vier Auflagen hinaus.

3.2.2.2 Griechisch: Walter Schreiber

Walter SCHREIBER gehort zu den philologischen Gemiitern, denen Unvollstan-
digkeit ein Griuel ist. Die Vorgaben, denen er in HARTLEBENS Bibliothek zu
folgen hat, schmerzen ihn. Skrupulds bekennt er schon im Untertitel, dass ein
Unterfangen auf so engem Raum sich auf den attischen Dialekt zu konzentrie-
ren habe. Aber er misse sich entschuldigen: Die Formenlehre schon allein die-
ses Idioms sei kaum unterzubringen. Der Leser erfihrt deshalb bereits vor dem
eigentlichen Auftakt, dass das kleinformatige, aber dichtgepackt wirkende
Biichlein eigentlich nicht ausreiche, sondern dass ein Durchblick erst durch wei-
terfithrende Lektiire erlangt werde. Die Vorfreude auf die in Angriff genomme-
ne Sprache wird da vielleicht schon zum ersten Mal geddmpft.

Die gut organisierten und gehaltvollen 230 Paragraphen widmen sich, wie
vorher angedroht, schwerpunktmaflig der Formenlehre. Aber die didaktischen
Schwachpunkte einer systematischen Aufzihlung mussten sich beim
griechischen Formenreichtum besonders spirbar auswirken: Ohne Umwaélzung
des Gelernten und ohne das Gefiihl eines organisch wachsenden Verstehens
muss der summarische Lernstoff mit viel Disziplin aufgenommen und selbstan-
dig wiederholt werden. Wieviel davon abrufbar blieb und wie lange, ist eine
Frage, die sich wohl auch der Verlag stellte: Auch hier wurde die zweite Auflage
umgestaltet, in diesem Fall von einem namentlich nicht genannten

« 218

y<Fachmann®.”"" Neben sachlichen Korrekturen bestand die Umarbeitung sowohl

in einer Vereinfachung der Ubungssitze als auch in einer Verbesserung der

216
217

L163, VI.
BRUNY (1995) 78.
218 1021, Vorwort zur zweiten Auﬂage.
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Lesefreundlichkeit und in einer Straffung tiberhaupt. Véllig gestrichen wurden
die Proben aus der sophokleischen Antigone. Den Benutzern sollte, wie es
scheint, eine unverhéltnisméafige Frustration erspart werden. Da die Ausgaben
keine Jahreszahlen enthalten, muss implizit gefolgert werden: Die erste Auflage

erschien zwischen 1888 und 1890.%"

Im Vorwort zur zweiten Auflage wird an-
gemerkt, dass anldsslich der Uberarbeitung auch ,die neue Rechtschrei-
bung® durchgefithrt wurde. Damit kann nur die dsterreichische Umsetzung der
Ergebnisse der Zweiten Orthographischen Konferenz von 1901 gemeint sein.
Das wiirde bedeuten, dass das Erfordernis einer zweiten Auflage mehr als zehn
Jahre auf sich warten lief3. Insgesamt brachte es das Werk bis zum Ende der
Reihe im Zweiten Weltkrieg auf bescheidene drei Auflagen (a 1.000 Exemplare).
Fiir einen Titel, der fast 60 Jahre im Programm war, bedeutet das, dass sich der

Zuspruch eindeutig in Grenzen hielt.

3.2.3 Die Lehrmeister-Bucherei
3.2.3.1 Latein: R. Arnoldi

Auch in der mehrere Hundert Titel umfassenden Lehrmeister-Biicherei des
Leipziger Verlages HACHMEISTER & THAL erschien zu Beginn des 20. Jahrhun-
derts ein kleines Lateinbuch. Ahnlich wie bei HOERENZ war die Umgebung auch
hier wieder eine Reihe mit breitgefacherten Lebensthemen von Kleintierzucht
bis Skisport. Wer den Titel Lateinisch durch Selbstunterricht aus der Feder eines
gewissen ,R. ARNOLDI® jedoch in der Rubrik ,Fir geistig Vorwartsstreben-
de“ vermutete, hitte vergebens gesucht. Dort ging es stattdessen um Vortrags-
kunst, Opern und Hypnose. Latein gehorte vielmehr zur Kategorie ,Gut
Deutsch, Fremde Sprachen, Kurzschrift usw.” und gesellte sich zu Miinzen, MafSe
und Gewichte oder einem Ratgeber fiir weibliche Stellensuchende.

Weder das Alphabet noch die Aussprache oder die Betonungsregeln be-
herrschen die ersten Seiten. ARNOLDI mochte die bildungsinteressierten Leser
erst einmal einstimmen. Auf sieben Seiten wird in die lateinischsprachige Litera-
tur eingefithrt. Eine ,Allgemeine Charakteristik der lateinischen Sprache® von
sechs Seiten folgt. Beide Abhandlungen sind geeignet, Interesse zu wecken (nicht
zuletzt durch Sprachvergleichendes) und bieten auch eine hilfreiche kultur-
geschichtliche Orientierung in mafivoller Dosierung. Die sich anschliefende

219 BRUNY (1995) 79.
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Grammatik ist dann wieder so konventionell deduktiv wie bei VERNER und folgt
einer fortlaufenden Paragraphenzihlung.

Die Auswahl und Darbietung des Stoffes enthélt befremdliche Ungereimt-
heiten: Von den Verbalparadigmen ist nur amare als Beispiel der a-Konjugation
tabellarisch angeordnet.z20 Von den weiteren Konjugationsklassen werden nur
einige ,Besonderheiten® genannt.zz1 Die Formen von esse sind wenig lern-
freundlich als FliefSitext aufgezéihlt.222 Sollte Platzmangel der Grund dafiir gewe-
sen sein, hitte man auf Adverbien wie catervatim und caesim besser ver-
zichtet.”” Die Darstellung der Syntax bleibt rudimentar. Einerseits wird ein
Beispiel fiir eine komplizierte relativische Verschrankung vorgefiihrt, anderer-
seits die Moglichkeit und Bedeutung des Konjunktivs in Relativsitzen nicht
einmal erwihnt.

Eine Konfrontation mit Originaltexten findet nicht statt. Ubungen gibt es
keine. Erst ganz am Ende erscheinen als ,Sprachprobe® zwei Seiten aus einem
Brief Ciceros mit deutscher Ubersetzung.224 Die Leser wurden also weder
verschreckt noch tibermafig gut unterhalten.

Mit nur 123 Seiten ist die broschierte Einfithrung leicht und schmal. Der Ein-
druck tauscht. Der Text ist durchgehend in Petit-Lettern gedruckt. Das steigert
auf geschickte Weise den Informationsgehalt. Wissbegierige Leser wussten nach
der Lektiire, dass ,28mal” auf Latein duodetricies heifit und dass der Wegfall des
Stammauslauts v eigentlich den Nominativ nis statt nix zur Folge hatte.

Solcher Lernstoff trug weniger zur Lektiirefahigkeit bei als eine sattsame
Portion von Ubungssitzen des 18. Jahrhunderts. Und er leistete fiir die Allge-
meinbildung weniger als die in BUCHMANNS Gefliigelten Worten aufgelisteten
lateinischen Sentenzen. Nicht einmal als Begleiter fiir einen Volkshochschulkurs
oder als Repetitorium vor der lateinischen Erganzungspriifung kommt ARNOLDIS
Taschenbuch ernstlich in Betracht: Ein Stichwortregister zum Nachschlagen fehlt.

201,095, 75-77.

L095, 77-78.
L095, 94-95.
L095, 46-47.
L095, 117-119.

221
222
223
224
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3.2.3.2 Griechisch: August Seidel

Als besonders niedrigschwelliges Angebot muss August SEIDELS Beitrag fiir die
Lehrmeister-Biicherei charakterisiert werden: Griechisch durch Selbstunterricht.
KurzgefafSte (alt-) griechische Grammatik, Literaturgeschichte, Zitatenschatf und
Erkldrung der aus dem Griechischen stammenden Fremdworter.””> Der ange-
sprochene Leserkreis sollte nicht durch die Hirde abgeschreckt werden, die
griechische Schrift erlernen zu miissen. Der Lehrgang gibt alles Griechische
lateinisch transkribiert wieder (Abb. 5). Die Wirkung auf die Zielgruppe bei der
Kaufentscheidung spielte offenbar eine grofiere Rolle als der tatsichliche Auf-
wand, den das Eintiben des fremdartigen Alphabets bedeutet hitte. Das Buch
umfasst doch immerhin 200 Seiten und beansprucht folglich einen gewissen
Einsatz an Lernzeit. Dieser Rahmen hitte es gerechtfertigt, die griechische
Schrift einzubeziehen. Stattdessen werden das Alphabet und die Lesezeichen
erst kurz vor dem Ende in § 268 behandelt. Was ldsst sich aber mit den
sprachlichen Informationen und Beispielen in lateinischer Transkription anfan-

Prifens Gtamm paff. IL Horift
sfitte 14 [Gladte sfag-  esfdgén i) murbe gefchladytet
skiptd id) qrobe skaf-  eskifén id) wurbe gegraben
spefrd i) fde sper-  espfrén id wurbe gefdt
stéll i jembe stel-  estdlén id) murbe gefandt
stréfs id) brebe stref-  estrifén i§ murbe qebreh:,
brefie midg

ek i) {Omelze (manf) tak-  etdkén id @moly (intr), if
murbe gejdmolzen

théptd id) Beqrabe taf- etifén i) mutbe begraben

tréfa id). nitfhre tref-  etrafén. i) murbe gendhrt

tribd id) reibe trib-  etrfbfn i) murbe gerielen
uoa m

§ 258. IBie pom etjten, fo witd aud) vow II. pajfioen Yorift
ein pajfives (baw. intrenfitives) Futurun abgeleitet, unb zwaz
inbem man bie Gnbung -n mit -fsomai verfaufdt und bies wie
~thésomal abmanbelt (§ 178), 3. B. ragésomai (id merbe reifen,
inlr.), takésomsi {id) werde jGmelzen, inir), plegécomai (id) merde
gejdilagen merben), ekplagésomsi (i) merbe erjdreden, infr),
tribésomai (i mwerbe gericben merben).

Abb. 5: Griechische Grammatik in lateinischer Transkription bei Seidel.

5 1,022.
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gen? Mindestens hitte SEIDEL auch eine Auswahl griechischer Texte ebenfalls
lateinisch transkribiert darbieten miissen.

SEIDELS kleiner Band vermittelt ein reichhaltiges Orientierungswissen tiber
die griechische Literatur und liefert auch auch die im Untertitel genannten Erkla-
rungen griechischer Fremdworter. Das eigenstindige Dekodieren griechischer
Texte konnte mit Hilfe des Grammatikteils sicher nicht gelingen. Es gibt nichts
zu Uben und eigenstiandig zu tun. Die fortwihrende lateinisch-phonetische Tran-
skription erzeugt eher klangliche Vorstellungen, iibt aber ohne griechische
Buchstaben gerade nicht dasjenige Lesen ein, das nachmals bei der Begegnung
mit Texten unumgénglich wire. Der sprachliche Lernstoff bleibt notwendiger-
weise isoliert und leblos, wenn er nirgendwo verwertet werden kann.

3.3 Die grofle Zeit der Unterrichtsbriefe:
Die Methode Toussaint-Langenscheidt und ihre
Nachahmer

3.3.1 Aufstiegsstreben und eskapistische Sehnstichte:
Der Erfolg der Methode Toussaint-Langenscheidt in der
biirgerlichen Gesellschaft des 19. Jahrhunderts

Zu den Neuerungen, die die deutsche Gesellschaft des 19. Jahrhunderts prégten,
gehort die Moglichkeit, durch Bildung sozial aufzusteigen.226 PAULSEN war als
Padagoge so selbstbewusst zu verkiinden, die Unterscheidung der Menschen
nach Gebildeten und Ungebildeten habe die vormalige gesellschaftliche Eintei-
lung in Adlige und Biirgerliche schlichtweg sersetzt*.*”’ Durch gestufte hohere

*%6 Das obligatorische Schulgeld setzte der sozialen Durchléssigkeit allerdings Grenzen.
Dennoch bedeutete es einen ungeheuren Schritt, dass Bildung und Leistung den angebo-
renen Stand zu iiberwinden imstande waren. Ob die gymnasiale Bildung eher ,Barrie-
re“ oder eher ,Schleuse® war, lasst sich schwerlich als Alternativfrage beantworten, vgl.
Thomas NIPPERDEY: Deutsche Geschichte, Miinchen 1983 u. 6., 460.

7 Diese pragnante Formulierung der Erstausgabe (1885, 596) kombinierte er spiter
zusétzlich mit dem Unterschied zwischen Besitzenden und Besitzlosen, PAULSEN (1919)
2.391 — Im Anschluss an PAULSEN skizzierte FUHRMANN diese Umwalzung mit Nachdruck
als Ergebnis der preuflischen Neubesinnung in napoleonischer Zeit: Im Angesicht der
Staatskrise bot sich den neuhumanistischen Theoretikern die Chance, bildungspolitisch
zu wirken, FUHRMANN (2001a) 138-140.
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Schulabschliisse waren grofie kaufmannische Karrieren, Beamten- und Ingeni-
eursstellen oder auch der Apothekerberuf auch dann erreichbar, wenn die Vor-
fahren nicht tiber die Volksschule hinausgekommen waren. Fir den Wechsel in
eine hohere Schulform oder fiir die nachtriglich abzulegende Erganzungsprii-
fung zum Abitur waren Kenntnisse in einer oder in beiden alten Sprachen er-
forderlich.””® Wer sich letztere in Eigenregie aneignen wollte, sah sich erheb-
lichen Problemen ausgesetzt, wenn es darum ging, sich in kurzerhand ausgelie-
henen Schulbiichern zurechtzufinden: Ohne eine piddagogische Instanz, die den
Stoff lebendig prisentierte, die erklirte und Fragen beantwortete, waren nicht
nur die fremde Sprache, sondern auch Darbietungsweise und Terminologie
betrachtliche Hiirden.

Als die Ergénzungspriifungen Hochkonjunktur hatten, an der Wende vom 19.
zum 20. Jahrhundert, erscheinen neben den kurzgefassten ,Sprachlehren® auch
umfangreiche Serien von Unterrichtsbriefen fiir Latein und Griechisch, spéter
sogar mit einer Korrespondenzmoglichkeit. Welches Publikum angesprochen
wurde, wird sofort deutlich: Erzeugnisse dieser Art betonen unisono, ihr Pen-
sum orientiere sich vollstindig am gymnasialen Curriculum und bereite auf
zuverlassige Weise die altsprachlichen Ergénzungspriifungen zur Hochschul-
reife vor.

In der biirgerlichen Gesellschaft des 19. Jahrhunderts entstehen auch neue
Vorstellungen von Freizeit und Freizeitbeschiftigungen (hobbies), die sich teil-
weise an der Lebensweise des Adels orientieren, teilweise gleichzeitig nach
einer Abgrenzung streben.””’ Fiir diese Bediirfnisse erwachsener Ménner und
Frauen entwickeln zwei Sprachlehrer, Charles TOUSSAINT (1813-1877) und der
erst 22-jahrige Gustav LANGENSCHEIDT (1832-1895) in den Jahren ab 1854 die
nach ihnen benannte neuartige Lehrmethode fiir ein fremdsprachliches Selbst-
studium in Form von Unterrichtsbriefen.””’ Richtigerweise sollte man sagen,
dass LANGENSCHEIDT das verlegerische Produkt fiir den deutschsprachigen
Markt schuf; die Bestandteile der Methode erfanden die beiden keineswegs.231
Von Jean Joseph JACOTOT (1770-1840) iibernahm LANGENSCHEIDT den lerner-
zentrierten und sprechorientierten Ansatz, von James HAMILTON (1769-1831)

228 FUHRMANN (2001a) 209-214.

%29 FUHRMANN (2001a) 188—190.

0 Ausfithrlich SWoBoDA (1890) und MACHT (1986) 49-103; kiirzer GARLIP (1956) 4-18;
EBERT (2006) 42—-44.

! In einer Verlagsbeilage rdumen sie zwar ein, keine neue Methode erfunden zu haben,
dennoch suggeriert dies natiirlich der gewihlte Name fur ihre Produkte in der Werbung,
cf. MACHT (1986) 1.82.

92



die interlineare Wort-fiir-Wort-Ubersetzung und von William COBBETT (1763~
1835) die Kursform in Briefen.””* TOUSSAINT und LANGENSCHEIDT kombinierten
die vorhandenen Ideen und landeten damit einen geradezu sensationellen Er-
folg. Die ersten Unterrichtsbriefe fiir Franzosisch von 1856 waren ein solcher
Kassenschlager, dass innerhalb von zwei Jahrzehnten dreiflig Auflagen nétig
waren. Der sogleich folgende Englischkurs lief nicht schlechter.””> Die individu-
ellen Freiheiten der Methode im Hinblick auf Stoffumfang, Lerntempo, Zeitein-
teilung, Dosierung von Ubungen, Habitualisierung usf. nahmen zahlreiche
heutige Forderungen auf dem Gebiet des autonomen Lernens vorweg und setz-
ten methodische Standards fiir Jahrzehnte. Die Bedeutung der Grammatik trat
gegeniiber dem sogenannten ,freien Sprechen® zuriick.

Dreiflig Jahre nach der ersten Verdffentlichung zog der Anglist Wilhelm
SWOBODA in einem ausfithrlichen Bericht ein Fazit der Superla’tive.234 Die Me-
thode habe ,schiiler in allen welttheilen gefunden.“ Thm sei iiberhaupt ,kein
lehrmittel bekannt, welches bei lehrern und lernenden so allgemein bekannt
wire, wie diese unterrichtsbriefe.” Das sei umso bemerkenswerter, weil es sich
um ein Privatunternehmen ohne staatliche Unterstiitzung handle. Im Gegenteil
habe es sogar eine parallele Lehrweise zu der ,staatlich monopolisirten
offentlichen, schulmissigen spracherlernung® etabliert. Das Lehrmittel sei
mittlerweile von ,hunderten von fachlichen und nichtfachlichen zeitschriften und
von zahllosen autorititen im laufe der langen zeit seines bestehens [...] mit selte-
ner iibereinstimmung gepriesen“worden.

Mit Blick auf den altsprachlichen Schulunterricht wusste Wilhelm VON
BAUMLEIN in seinem Artikel fiir SCHMIDS Padagogische Enzyklopédie von einer
ablehnenden Haltung der Gymnasiallehrer gegeniiber der ,HAMILTON’schen
und JACOTOT schen Methode® zu berichten. Allerdings stammte dieser Beitrag
aus der Anfangszeit der Methode. VON BAUMLEIN selbst distanziert sich
durchaus von der ,Strenge und Allgemeinheit®, mit welcher die praktische Er-

probung als gescheitert beurteilt wurde.*”

%32 HULLEN (2005) 95-96; ausfiihrlich KLIPPEL (1994) 221-247.

%3 36 Auflagen zwischen 1859 und 1890, cf. SWOBODA (1890) 40.

4 Fiir das Folgende siehe SWOBODA (1890) 40-41.

% [Ulber den methodischen Gang des Unterrichts herrscht wenigstens in den Haupt-
punkten kaum ein Zwiespalt der Ansichten. Auf eine kurze Zeit wohl konnten manche
durch Selbstanpreisungen der Hamilton’schen und Jacotot’schen Methode verleitet
werden, den grammatischen Weg allmihlicher Synthese der Sprachelemente zu einem
Ganzen mit dem umgekehrten analytischen zu vertauschen, aber nachdem die prakti-
schen Versuche, die mit letzterem angestellt wurden, fehlschlugen [FN d. Verf. ad loc.:
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LANGENSCHEIDT und TOUSSAINT wurden zu Pionieren fiir ein Format,
welches in den modernen Fremdsprachen eine aktive Sprachbeherrschung még-
lich machte, das aber zum Zweck des Lesens und Ubersetzens der alten
Sprachen ohnehin nur gewissermaflien zweckentfremdet eingesetzt werden
konnte.”® Die folgende Analyse der verschiedenen Lehr- und Aufgabenbriefe
soll dieses Dilemma und die jeweiligen Losungs- und Kompromissversuche
verdeutlichen.

Trotz unterschiedlicher Konzeptionen ist den Lehrgéngen nach dieser Me-
thode nicht nur ein Abonnement aus Fortsetzungsheften, sondern die
tatsichliche Briefform gemeinsam, die mehr ist als eine blofe AuBerlichkeit. Die
Lernenden werden begruflt, angeredet, belehrt, aufgefordert, ermuntert und
gewarnt. Dieser kommunikative Grundzug hebt sich deutlich von der
Nichternheit der alteren Sprachlehren und ihrer rein systematischen Bauweise
ab, so dass die Briefe nicht nur ein Informationsregister bieten, sondern eine
lebendige Begleitung. Zwar betonen die Autoren, ein Autodidakt miisse ,an

« 237

sich selbst das Amt des Lehrers tiben“.”"" Dennoch ist die Instanz des Lehrers

LIn solcher Strenge und Allgemeinheit méchte ich dies nicht aussprechen.“] und das
mifibilligende Urtheil der Theorie bestétigten, so blieb dem mit Uebungen (Uebersetzun-
gen aus der fremden Sprache in die Muttersprache und umgekehrt) verbundenen gram-
matischen Unterricht die Stelle am Eingang in die alten Sprachen weiterhin unangefoch-
ten.” BAUMLEIN (1862) 70.

% Das Sprechen wurde in den altsprachlichen Lehrgiangen jedoch nicht ausgeklammert:
,Die Vorzige der Langenscheidtschen Unterrichtsmethode, die dem Lernenden bei
Aneignung einer lebenden Sprache in ihrem ganzen Umfang zum Bewuf3tsein kommen
mufiten, konnten bei einer toten Sprache [...] nur in beschranktem Mafe sichtbar wer-
den. [...] Die [...] Ubungen [...] suchen den Schiiler zum flieBenden Sprechen zu bringen.
Wenn es nun auch fiir das Altgriechische nicht dieselbe Bedeutung hat wie fiir die le-
benden Sprachen, ,Konversation‘ zu treiben [...] so heifit es doch eine Sprache viel
griindlicher kennen und beherrschen, wenn man imstande ist, sie auch im mundlichen
Ausdruck anzuwenden, als wenn man sie nur mit dem Auge gesehen, also sich auf das
Lesen und Schreiben beschrankt hat. Gerade dieser Teil der Methode Toussaint-
Langenscheidt ist [...] von so grofler padagogischer Wichtigkeit, daff auch die besseren
Schulbiicher nach ihrem Vorgange eine dhnliche Einrichtung eingefithrt haben. Ob eine
Sprache tot oder lebend ist, tut nichts zur Sache, die Hauptsache bleibt, daf} alles Stiim-
perhafte auf irgendeinem Gebiete wie die Siinde zu hassen und zu verachten ist. Wir
haben es hier mit der Erlernung einer Sprache zu tun, und eins der erprobtesten Mittel,
darin eine gefillige Geldufigkeit zu erlangen, ist eben die Konversation.“ (Beilage ,Ein-
fithrung in den Unterricht der altgriechischen Sprache® zur 8. Auflage (0. J.) von TEGGE
(L024) 2; 6.

*7 Die Formulierung zirkuliert in diversen Werken ein halbes Jahrhundert lang von
1903 (Christian ROESE, L149, 7) bis 1954 (Fritz RIENECKER, L055, X).
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als suggestiv sprechendes Gegeniiber im Text priasent, manchmal so colloquial,
wie gesprochene Worte in einer Unterrichtssituation es wiren.””® Der gedruckte
Text macht sich in einem gewissen Sinne die von Manfred RIEDEL konstatierte
,akroamatische“ Dimension des Hermeneutischen zunutze. >’ RIEDELS anregen-
de Theorie der Akroamatik, ein Ausldufer der Sprachhermeneutik HEIDEGGERS
und GADAMERS, besagt, praktisch ausgedriickt: Auch beim leisen Lesen eines
Textes ist zwangslaufig eine Art Stimme zu vernehmen. " Wenn diese Stimme
genutzt wird, um Vertrauen aufzubauen und um die Motivation zu steigern, ist
von einem positiven lernpsychologischen Effekt auszugehen. Das wird in den
Kapiteln tiber die Methode Rustin sowie tiber August TEGGE und Berthold OTTO
konkreter zu verfolgen sein, da die dort behandelten Autoren dieses Ziel auch
explizit aussprechen. Die gegenteilige Wirkung ist jedoch gleichfalls vorstellbar,
sobald die Ansprache dauerhaft bevormundend wirkt. Beispiele fiir einen be-
sonders gingelnden Tonfall werden in dem Kapitel tiber Christian ROESES Un-
terrichtsbriefe begegnen.

Das Projekt TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT machte sich ganz ausdriicklich die
Motivation zunutze, durch Fremdsprachenkenntnisse einen sozialen Aufstieg
und entsprechendes Prestige erreichen zu kénnen.”! Als Voraussetzung dafiir,
die Lehrgénge zu nutzen, gentigte nach Aussage des Verlages bereits eine ,gute
Volksschulbildung“.242 Die Werbung fiir die Materialien préisentierte ansehn-
liche Erfolgsberichte in reicher Zahl: Der Methode TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT
(abgekiirzt Metoula oder MeTouLa, auch T.-L.**) wurden Anstellungen in Ame-
rika und Holland, bestandene Lehrerexamina, Beférderungen bei der Eisen-

% In den Kursen nach der Methode Rustin ahmen fiktive Dialoge zwischen Lehrer und

Schiiler diese Szenerie nach, s. u. Kap. 3.3.4.

%39 RIEDEL (1990).

240 o[I]n der abstrakten Fremdheit des Textes 6ffnet sich gerade die akroamatische Di-
mension der Hermeneutik, die Aufgabe, das in der schriftlichen Uberlieferung Vermit-
telte (und alle Uberlieferung ist Schrift) in die Unmittelbarkeit des Horens auf das Sich-
zusagende ,zuriickzuiibersetzen. [Hervorh. d. Verf.] RIEDEL (1990) 176. Damit bricht
RIEDEL das zuvor aus HEIDEGGERS mystischen Worten Gewonnene (,der Weg zum Hoéren
auf das Ungesagte an den Konfinien von Sprache und Welt", a. a. O. 171) doch stark
herunter.

241 vgl. den Abschnitt ,Weshalb lernen wir fremde Sprachen?” in den allgemeinen Vor-
wortbroschiiren zur Methode, die allen Briefsammlungen vorausgeschickt sind (= S. 2),
z. B. fiir L024 u. L168.

21168, 2 [Vorwort].

3 Swosoba (1890) benutzt ,T.-L.“. - MACHT (1986) verwehrt den beiden Miannern
iberhaupt die Benennung nach ihnen und spricht konsequent von der ,Methode Hamil-
ton-Jacotot®.
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Abb. 6: Dekorative Gestaltung der Unterrichtsbriefe (links Sammelschuber fiir Christian
Roeses Lehrgang, rechts Titelbild der Einleitungsbroschiire zu August Tegges Briefen)

bahn, Einstellungen als Auslandskorrespondent, Reisebegleiterin usw. ver-
dankt. Nicht unterschatzt werden sollte, wie hier das Fluidum eines Eskapismus
durchscheint, der sich aus dem Alltag in ferne Lander forttraumt; zumal in einer
Epoche, die zwar in wachsendem Mafle technisiert ist, den modernen Touris-
mus jedoch noch nicht kennt (Abb. 6).

Noch bis in die 1960er Jahre wurde die Metoula-Serie etliche Male neuaufge-
legt. Aus heutiger Sicht iiberrascht der hohe Vollstindigkeitsanspruch der ver-
mittelten Kenntnisse in Grammatik, Idiomatik und Stilistik bei einer nicht fiir
gelehrte Zwecke, sondern als dilettierendes Hobby angelegten Freizeitbeschaf-
tigung.244 Die spiateren Worterbiicher bedeuteten fiir die wirtschaftliche Er-
folgsgeschichte des Hauses LANGENSCHEIDT zwar den Durchbruch, die jahrzehn-

*** Fiir die modernen Fremdsprachen erschienen seit 1926 auch Taschenbiicher als kiir-

zergefasste Alternativen mit nur 20 Lektionen unter dem Titel Der kleine Toussaint-
Langenscheidt.
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telang nachgefragte Sprachlernmethode war jedoch der Ausgangspunkt des
Unternehmens. Sie bot dem ehrgeizigen Biirgertum offensichtlich eine duflerst
attraktive Moglichkeit, im Selbststudium Fremdsprachen zu lernen.

Der wirtschaftliche Erfolg bewirkte, dass mehrere Verlage das Konzept
ibernahmen. Die beiden alten Sprachen tauchen zunichst bei solchen Konkur-
renten auf und erst spiat — kurz vor dem Ersten Weltkrieg — in der Reihe
TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT selbst. Die Chronologie legt sozusagen das Paradox
nahe, zuerst die Imitate vorzustellen, weil das Original so spat dazutritt.

3.3.2 Haberlands Unterrichtsbriefe (erste Fassung)

Die Briefsammlungen des Verlags E. L. MORGENSTERN in Leipzig verwendeten als
erste den Untertitel ,fiir das Selbst-Studium nach der Methode TOUSSAINT-
LANGENSCHEIDT und bewegten sich damit in einem juristischen Grenzgebiet. Der
patentrechtliche Schutz erstreckte sich auf das Markenzeichen, verhinderte damals
jedoch nicht Produkte ,nach® der bekannten Methode. Anders als LANGENSCHEIDT
unternahm es MORGENSTERN schon frith, das Konzept Metoula von den modernen
auf die alten Sprachen tibertragen zu wollen. Es waren am Ende der 1870er Jahre
die beiden Autoren des hauseigenen Italienischlehrgangs, Giambattista BUONA-
VENTURA und Albert SCHMIDT, die bei MORGENSTERN auch die Briefserien fiir La-
tein und Griechisch nach dem eingeiibten Muster entwarfen.

Auf Grund der spiteren Ubernahme durch den HABERLAND-Verlag wurden
sie allgemein als ,HABERLANDS Unterrichtsbriefe” bekannt. Mehr als 25 Jahre
lang wurden die brieflichen Lehrgéinge von BUONAVENTURA und SCHMIDT im-
mer wieder aufgelegt. Von der urspriinglichen Edition bei MORGENSTERN sowie
danach im Verlag des Hausfreundes sind heute nur noch wenige Exemplare
weltweit erhalten. Das mag einerseits daran liegen, dass sie durch die spéteren,
spurbar verbesserten Konzepte verdriangt wurden; andererseits wurden sie auch
in einer preiswerten, wenig robusten Ausstattung hergestellt (Abb. 7).
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Abb. 7: Die ersten griechischen Unterrichtsbriefe nach der
Methode Toussaint-Langenscheidt. Vorderseite des Schubers
(-Enveloppe®) um 1880.

3.3.2.1 Latein: Giambattista Buonaventura und Albert Schmidt

In der 6. Auflage aus dem Jahr 1900 sprechen die Verfasser stolz von einem
System und einer ,Lehrmethode, nach welcher nun seit einem Vierteljahrhun-
dert tausende von Menschen sich ihre néthigen Kenntnisse und die Grundlage

. . . 245
ihres sprachlichen Wissens erworben haben.“

51,099, 8.
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Der Lehrgang besteht aus zwei Cursen mit je 20 Briefen, von denen wiede-
rum jeder zwei Lektionen enthélt. Im Schlusswort zum ersten Kurs heif3t es,
dieser habe einen Schwerpunkt in der Formenlehre, wiahrend im zweiten Cur-
sus Syntax und Stilistik im Vordergrund stehen. Lernende bemerken von dieser
Unterscheidung nicht ganz so viel, zumal vom Beginn des ersten Kurses an
Caesar im Original behandelt wird, so dass an Erklirungen der Satzlehre kein
Mangel herrscht.

Der erste Brief enthilt ,Verhaltungsvorschriften® zum autodidaktischen
Lernen und dem dazu erforderlichen Fleifl sowie eine sprachhistorische Einfiih-
rung. Streng systematisch (und wiederum deduktiv) werden in der sich
anschlieBenden ersten Lektion das lateinische Alphabet, die Lesezeichen und die
Silbentrennung demonstriert, sowie in der zweiten Lektion die Wortarten. Die
Anordnung und Aufbereitung dieses grammatischen Einstiegs konfrontiert den
Leser zwar sofort mit viel Lernstoff, illustriert aber die grammatische
Fachsprache sinnvollerweise zunéchst mit deutschen Beispielen.246

Jede Lektion wird mit einem kleinen eroffnenden Motto verziert. Das Wort
GOETHES vor der funften Lektion kénnte auch programmatisch iiber dem ge-
samten Projekt stehen: ,,Grau, theurer Freund, ist alle Theorie, und griin des Le-

«247

bens goldner Baum. Die Aphorismen und Sinnspriiche, die 6fters um den

Wert der Allgemeinbildung oder des Fleifles kreisen, sollen die Erwachsenen
anspornen und die Aufmachung ein wenig vornehmer erscheinen lassen.***

Die Briefe und Lektionen sind einheitlich gegliedert. Ein mit Praxis be-
zeichneter Teil A bietet einen lateinischen Originaltext, Teil B die deutsche
Ubersetzung. Erwachsene, denen kein Lehrer zur Verfiigung steht, werden also
nicht im Unklaren dariiber gelassen, wie die richtige Losung lautet. Teil C ent-
halt die Aufforderung zu einer sogenannten Gegenseitigen Uebersegung, dem
eigentlichen Kernstiick der Methode:

,Hat der Schiiler nach unserer Angabe gehandelt, den lateinischen Text wie-
derholt gelesen und die Uebersegungen mit einander verglichen, so theile er ein
Blatt Papier in zwei Hadlften und schreibe links jedes lateinische Wort, eines nach
dem anderen; also:

246
247

L1099, 12-18, Vgl. Anm. 325.

L1099, 35.

8 Ein jeglich Ding, so es wohl gemacht soll werden, will den Menschen ganz haben
mit allen Sinnen und Gliedern (M. LUTHER).“ L099, 87; ,Wer Krifte fiithlt, der muf} die
Krifte regen (Theodor KORNER).“ L099, 110; ,Wie arm sind die, die nicht Geduld besitzen
(SHAKESPEARE, Othello 11,3).“ L099, 119.
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Gallia
est
omnis
divisa
in
partes
tres
U.s.w.

Sind auf diese Weise alle Worter abgeschrieben, so benugie er den gedruckten Brief
nicht mehr, sondern schreibe aus dem Geddchtnisse die deutsche Bedeutung aller
Worter auf die rechte Hdlfte. Zur Correctur nehme er dann den Unterrichtsbrief
wieder zur Hand. Er kann auch das Deutsche auf eine Colonne schreiben und das
Lateinische dann auf die andere sich aus dem Geddchtnisse ergdnzen.

Der Anfang der gegenseitigen Uebersegung der ersten Lection gestaltet sich

demnach also:

Gallia Gallien

est ist

omnis (als) ganzes
divisa geteilt

in in

partes Teile

tres drei

U.s.W. w.s.w.

Selbstverstdndlich wird der Schiiler bei spdteren Lectionen jene Worter, welche
ihm aus fritheren bekannt sind, nicht wiederholt abschreiben, sondern sich die

Arbeit abkiirzen.“**

Teil D bringt ,Erlduterungen zum Texte” und Teil E die begleitende Gram-
matik in fortlaufender Paragraphenzidhlung. Die Eintibung erfolgt durch die
deutsch-lateinische Ubersetzung kurzer Sitze. Teil F erscheint nur alle zwei
Lektionen und besteht aus zusammenfassenden ,Wiederholungsaufgaben® (von
Lektion 20 an nur noch ,Aufgaben® genannt). Hierbei soll am Anfang noch

91,099, 19.
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schriftlich dekliniert, und es sollen Wortarten oder Genera bestimmt werden.
Im weiteren Verlauf handelt es sich um gezielte Anweisungen, welche Inhalte
der Grammatik aus den beiden Lektionen auswendig zu lernen und welche der
lateinischen Lektionstexte erneut zu Ubungszwecken zu tibersetzen sind.

Die Originaltexte des ersten Kurses bestehen aus Abschnitten von Caesars
Helvetierkrieg (bis Lektion 30) und aus der Hannibalbiographie des Cornelius
Nepos (Lektionen 31 bis 40). Zum Abschluss des ersten Kurses ist ein alphabe-
tisches Verzeichnis der lateinischen Verben abgedruckt und mit der Aufforde-
rung versehen, diese Liste sowie die gesamte Formenlehre des ersten Kurses
vollstandig zu beherrschen, bevor es weitergeht.

Im I. Cursus wird das Schema fortgesetzt, aber breiter aufgefichert. Die
Prosalektiire erstreckt sich von Curtius Rufus uber Sallust, Livius und Cicero bis
zu Tacitus.”” Dazwischen finden sich kiirzere Abschnitte aus Quintilian, Florus
und Eutrop. Am Ende jedes Briefes, sozusagen nach getaner Grammatikarbeit,
gibt es nun auch Poetisches (Kategorie ,H®) als Ausklang. Dieses ist ebenfalls
mit Ubersetzungen und Hinweisen versehen.””' Horaz ist am stirksten vertre-
ten, gefolgt von Phaedrus und Vergil. Aus Ovids Metamorphosen ist der Mythos
vom Goldenen Zeitalter ausgewahlt. Eine Juvenalsatire und ein Passer-Gedicht
Catulls runden die Lektiire ab.

Ab Lektion 58 bieten zusatzliche Anhénge zu den Lektionen allméhlich an-
wachsende Kompendienzszz I Phraseologie, I Synonymik, I Der romische Ka-

253, IV Tabellen zur Geschichte der romischen Litteratur254, V Einige

257

lender
Denkversezss, VI Memorialverse zur GrammatikZSG, VII Alte Sprachdenkmale

20 1 ektion 41-43: Curt. 8.14; Lektion 44-48: Sall. Cat. 6-15; Lektion 49-64: Liv. lib. 21;

Lektion 65-58: Cic. Arch.; Lektion 69-70: Cicero, Briefbeispiele an Lucceius und
Dolabella; Lektion 71-72: Quintilian 10.3 Quomodo scribendum; Lektion 73: Florus, lib. 9
Bellum civile Marianum; Lektion 74: Eutrop 6.17-26 De Fulio Caesare; Lektion 75-80:
Tac. Ann. 1.55-81 In Chattos excursus.

51 ektion 42 u. 44: Horaz, hexametrische Sinnspriiche; Lektion 46 u. 48: Ov. Met. 1.89;
Lektion 50: Hor. carm. 3.9; Lektion 52: Hor. carm. 3.30; Lektion 54: Metrische Ubungen;
Lektion 56: Hor. carm. 1.38; Lektion 58, 60, 62: Phaedr. 1.1, 1.14, 3.12, 4.13; Lektion 64 u.
66: Hor. epist. 1.4, 1.20; Lektion 68 u. 70: Verg. Aen. Buch 2, Anfang; Lektion 72: Hor. sat.
1.9; Lektion 74 u. 76: Juv. 5; Lektion 78: Catull. 3.

»? Die Anhinge befinden sich jeweils am Schluss eines Briefes, d. h. am Ende jeder
Lektion mit gerader Nummer.

31,099, 577-578.

L1099, 607-610; 623-626; 635-637.

L099, 615. Vorgefithrt wird ein Hexameter, der alle Buchstaben des lateinischen Al-
phabets enthalt: Gazifrequens Lybicos duxit Carthago triumphos. Anders als die Autoren
des 18. Jahrhunderts, in deren Sprachlehren der Vers zirkulierte, schreiben BUONAVENTU-

254
255
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(d. h. Altlateinisches). I und 1 sind darunter die lingsten Fortsetzungsserien.
Anhang VII ist der kiirzeste und besteht nur aus einer einzigen Kostprobe. Die
rhetorischen Stilmittel, die man angesichts einer solchen Strukturierung
gleichfalls in einem separaten Kapitel erwarten konnte, werden dagegen er-
staunlicherweise als Thema der Grammatik in die erwdhnte Kategorie E einge-
reiht.”*® Noch weniger leuchtet es ein, dass die romische Jahresrechnung nicht
dem Anhang I iiber den Kalender zugeordnet wird oder einen eigenen Anhang
erhilt, sondern ebenfalls unter ,Grammatik” firmiert.?’

Die ganze Briefsammlung endet mit einer systematischen Ubersicht iiber die
Grammatik, die zugleich als Inhaltsverzeichnis zum Nachschlagen dient, mit
einem Quellenverzeichnis und einem Stichwortregister. Im Schlusswort wird
festgestellt: ,Die Aufgabe ist, wie uns Hunderte freudig bezeugten, geldst. Nun
giebt es aber keinen Stillstand.

Die unablissigen Ermahnungen, die sich durch den gesamten Lehrgang zo-
gen, setzen sich bis in die entlassenden Worte des Ausblicks fort. Reichliche
Literaturempfehlungen folgen. Preiswerte Textausgaben, niitzliche Praparatio-
nen, Buicher fiir Stilibungen, grammatische Schwerpunktthemen, Realien und
dergleichen mehr werden aufgelistet.

Besonders gut vertragt dieser Lateinkurs die Zugestdndnisse nicht, die an
das Metoula-Rezept fiir moderne Sprachen zu machen waren. Metoula wollte ja
gerade die Vorherrschaft des Grammatikunterrichts beim Erlernen der Fremd-
sprache beseitigen. Ins kalte Wasser zu springen und sofort das ,freie
Sprechen® zu wagen, war auch eine Absage an die Vorgehensweise eines (am
Lateinunterricht orientierten) kopflastigen, langatmigen und theoretischen
Franzésisch- oder Englischunterrichts.”’ Nicht trockene Regeln und Ausnah-
men, sondern Ubung und Anwendung sollten den Weg in die neue sprachliche
Welt ebnen. Das Konzept konnte aufgehen, weil es den habituell-praktischen
Zielen in den modernen Sprachen entgegenkam. Die Zuversicht der Autoren

RA und SCHMIDT Carthago nicht mit ,K“, wohl in der piddagogischen Absicht, dass die
seltenere Schreibweise nicht tibernommen werde. Freilich geht damit die beabsichtigte
Vollzéhligkeit der Buchstaben verloren. Der Anhang enthélt weiterhin drei Beispiele fiir
Memorialverse, in denen samtliche lateinische Wortarten versammelt sind.

61,099, 618-619; 638-640.

571,099, 642.

81,099, 598-599; 602; 614—615.

91,099, 602-603.

260 Beispielhaft sei an die Methode MEIDINGER erinnert, hierzu MACHT (1986) 1.19-47; vgl.
auch die Beitrage bei SCHRODER (1992); HULLEN-KLIPPEL (2002) 214-216; KUHFUS (2014) 67-71.
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war etwas zu grof3, dadurch auch Caesartexten niherkommen zu kdnnen. Zwar
wurden die Gesetzmifligkeiten der lateinischen Sprache nicht ausgeblendet,
aber ihre Erklarung wurde nachgeschoben und sollte im Hintergrund bleiben.
Das ,freie Sprechen® als Training in den modernen Sprachen war damit durch
zwei problematische Surrogate ersetzt. Mit der vorgegebenen Musteriiberset-
zung sollte durch hiufiges Wiederholen ein Verstindnis wachsen. Aber eine
eingepaukte Parallelisierung ist kein Nachvollzug sprachlicher Phanomene.

Die kognitive Anstrengung, eine Aussage des lateinischen Originals in der
deutschen Ubersetzung zu identifizieren und nachzuvollziehen, konnte durch
blofle Wiederholung nicht abgemildert werden, sondern nur durch ein Min-
destmaf an Analyse der sprachlichen Zeichen. Es mag gelingen, Texte auswen-
dig zu lernen, ohne sie zu verstehen. Aber es ist nicht moglich, komplexe Struk-
turen durch blofle Wiederholung analytisch zu erfassen. Der verordnete Auf-
wand an mechanischem Fleify war betréachtlich und fithrte zweifellos zu einem
Vertrautheitsgefithl mit vielen lateinischen Vokabeln und Formulierungen. Wie
sollte es dadurch aber gelingen, anschliefend unbekannte komplexe Texte zu
dekodieren? Ein nicht habitueller, sondern kognitiver Verstehensprozess fand,
wenn iberhaupt, durch die jeweils nachgelieferten Grammatikparagraphen
statt. Erwachsene Lerner hitten also auch, wie hundert Jahre vorher, mit einem
Text, einer Ubersetzung und einer Grammatik arbeiten kénnen.

Dementsprechend kritisch duferte sich ein bildungsinteressierter Kaufer in
einem Brief, den Hermann DIELS im Jahr 1900 in den Neuen Jahrbiichern zitier-
te. Karl LOCKEMANN, ein Kaufmann aus Breslau, schrieb darin an Rudolf HELM,
er habe den Lehrgang zwar erworben, dieser aber erschien ihm ,als eine aus
rein geschdftlichen Griinden erfolgte, unbefriedigende Nachahmung einer auf die
neueren Sprachen mit so grofsem Erfolge angewandten und fiir diese vortrefflichen
Methode® """

%1 DIELs (1900) 576.
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3.3.2.2 Griechisch: Giambattista Buonaventura und Albert Schmidt

Der Griechischkurs*® folgt dem gleichen Plan. Er ist mit 36 Briefen a zwei Lek-
tionen nur unwesentlich kiirzer. Den Autoren ist bewusst, dass der Einstieg in
die unbekannte Schrift einschlieilich der Lesezeichen sofort eine gefihrliche
Hurde fur das Zutrauen und die Motivation eines auf sich gestellten Lesers
bedeutet.

Am Beginn steht deshalb ein Pladoyer, das die Bedeutung der griechischen
Sprache eindringlich — und durchaus mit gewissen Ubertreibungen - fiir diverse
Zwecke und Berufsgruppen hervorhebt.”*

Mit Nachdruck wird auf Schreibiibungen, lautes Lesen und auf die Aneig-
nung der Akzentgesetze abgestellt. Ein gesondertes Uebungsheft fiir Griechische
Currentschrift wurde als Beilage mitgeliefert (Abb. 8).

Die wiederum als Praxis bezeichnete Originallektire behandelt wéihrend des
gesamten ersten Kurses (Briefe 1 bis 18) Xenophons Anabasis. Die Formenlehre
wird griindlich erldutert. Auch direkte Ansprachen an die Lernenden kommen

vor.”** Nach dem 13. Brief wird die Interlineariibersetzung von einem dreizeili-

%2 Die Erstverdffentlichung diirfte zwischen 1877 und 1882 erfolgt sein, weil die Auto-

ren die von Max ERLER besorgte 5. Aufl. von LUBKERS Reallexikon des klassischen Alter-
tums als die aktuelle empfehlen, L002, 580.

263 ,Dem Lehrer neuerer Sprachen ist die Kenntnif3 des Griechischen zur historisch
wissenschaftlichen Behandlung unentbehrlich [...] Ohne Zweifel ist also die Kenntnify
der griechischen Sprache, die so innig mit der unsrigen verwachsen ist, allen Stinden
und besonders auch den technischen Beschéftigungen, den Mannern der exacten Scien-
zen und ihrer Hulfswissenschaften eine absolute Nothwendigkeit, ihre Vernachlassi-
gung die Quelle mannigfacher Rathlosigkeit und Unbeholfenheit, mancher unerquickli-
chen Verlegenheit. Thr Studium ist allen Gebildeten néthig, ihre Kenntniff geradezu
Bedingung wahrer Bildung, jeder braucht sie, jedem wird sie von Nutzen, dem Kiinstler
bringt sie jene Zeit nahe, aus der er seine Ideale schopft, dem Reisenden ist sie der treu-
este Begleiter durch alle Sammlungen und Denkmale, der ganzen Conversation, der
Unterhaltung aller besseren Kreise hat sich der griechische und lateinische Citaten-
schatz bemaichtigt, und welche hervorragende Begiinstigung kniipft auch unser deut-
sches Wehrgesetz an die Kenntnif§ der griechischen und lateinischen Sprache, welche
zunéchst den Weg zum Einjihrigen-Dienste bahnen! Welch reicher Schatz liegt endlich
fir Jedermann in den Werken griechischer Dichter und Prosaiker® L002, 1. Cursus, 1.
Brief, 2-3. Die vielfach markierte Emphase durch Sperrungen und Fettdruck ist hier
weggelassen.

64 Im Zusammenhang mit den Feinheiten der 1. Deklination heifit es etwa: ,[...] Alle
iibrigen Casus gehen regelmiaflig (nach aitia), und ist der Schiiler besonders vor dem
hiufig gemachten Fehler, auch den Accusativ auf nv statt av zu bilden, von vornherein
zu warnen.” cf. L002, I. Cursus, 2. Brief, 29.
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gen Schema mit Beigabe einer lateinischen Transkription der griechischen Wor-
ter (Abb. 9) auf ein zweizeiliges Schema Griechisch-Deutsch umgestellt. Schon
mit dem 14. Brief ist die Verblehre einschlieflich der athematischen Verben
weitestgehend abgeschlossen. Die Formenlehre insgesamt erreicht nach dem
ersten Cursus (Brief 18, Lektion 36) einen echten Abschluss. Wie im Lateinkurs
erscheint an dieser Stelle auch hier eine Auflistung der unregelméfligen Verben
zum Wiederholen.

Im zweiten Cursus wird die Lektiire sogleich anspruchsvoll. Mit Platons
Phaidon (Briefe 19 bis 66) wurde ein fiir erwachsene Lerner sprachlich geeigne-
ter und inhaltlich attraktiver Text ausgewihlt. Die Ubersetzung erscheint ab
jetzt nicht mehr interlinear, sondern als getrenntes Losungskapitel. Die Gram-
matik wird nur noch lektiirebegleitend ausgebaut, ferner ab Lektion 40 durch

Uebungsheft fiir griechische Currentschrift.
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ADbb. 8: Ein Ubungsheft fiir griechische Schreibiibungen (16 Seiten)
war den dlteren Haberlandschen Unterrichtsbriefen beigelegt.
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Abb. 9: Griechische Unterrichtsbriefe von Buonaventura-Schmidt.
Interlinearmethode einschlief3lich einer mittleren Zeile fiir die Transkription.

. . e 265 N, T L .
eine Phraseologie erganzt.”” Die Ubungen bestehen in einer Retroversion von

Platons Apologie, unterstiitzt durch Ubersetzungshilfen. Hinzu kommen einige
Allotria wie die griechische Zeitrechnung, die in spateren Lehrbiichern kaum
mehr so umfangreich ausgebreitet wurde.’”® Zum Ende hin weitet sich das
Panorama der Ubungstexte. Die 52. Lektion fiihrt eine Fabel des Babrios vor.””’
Von Lektion 54 an begegnen Episoden aus der Odyssee.

5 L1002, 327-328; 343-344; 359-360; 375-376; 392; 408; 424;

201,002, 532-536.

%7 Der Wolf und das alte Weib, L.002, 423. Auf die Erkldrung der Hinkjamben verzichte-
ten BUONAVENTURA und SCHMIDT.
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In den drei Schlussbriefen erscheinen diese jeweils parallel zu Abschnitten
aus Platons Euthyphron. Genannt werden schlieBlich noch Textausgaben,
Grammatiken und Ubungsbiicher, die die Autoren zur Weiterarbeit empfeh-
len.”® Zuletzt ist ein alphabetisches Auswahlregister abgedruckt, dessen Nut-

zen durch Knappheit und Unvollstindigkeit geschmélert wird.

3.3.3 Haberlands Unterrichtsbriefe (zweite Fassung)

Im Mentor-Verlag in Berlin-Schoneberg, einem LANGENSCHEIDT-Tochter-
unternehmen, erschienen in den ersten beiden Jahrzehnten des 20. Jahrhun-
derts Repetitorien und Examinatorien, Vorlaufer heutiger Schiilerhilfen also,
schwerpunktmaflig fir Mathematik, Latein, Franzdsisch und Englisch. Als man
vom Leipziger HABERLAND-Verlag die Briefsammlungen fiir ein fremdsp-
rachliches Selbststudium iibernahm, unterblieb in den weiteren Ausgaben der
Zusatz ,nach der Methode TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT®. Inzwischen hatten bei
HABERLAND neuentwickelte lateinische und auch griechische Unterrichtsbriefe
die schmucklosen Prototypen von BUONAVENTURA und SCHMIDT abgeldst. Die
Neufassungen erhielten im ersten Jahrzehnt des 20. Jahrhunderts eine aufwen-
digere Ausstattung mit dekorativen Jugendstil-Schubern in der Reihe Mentor-
Sprachkurse fiir das Selbststudium fremder Sprachen.”®’

268
269

L002, 580.

Fir mehrere hier unter der Rubrik des Mentor-Verlags behandelte Unterrichtsbriefe
gilt, dass der Verlagsname oder -ort wihrend des mitunter langen Abonnementzeit-
raums wechselte, u. U. sogar mehrfach. Zugleich kommt es vor, dass auch bei vollstin-
dig gesammelten Briefcorpora ein Erscheinungsdatum vollig fehlt. Teilweise sind da-
raufthin die von Antiquariatsbuchhéndlern geschétzten und mit Fragezeichen versehe-
nen Jahreszahlen in Bibliotheks- und Onlinekataloge tibernommen worden, gelegentlich
dann auch ohne Fragezeichen oder Einklammerung. Die Problematik der Datierung und
Abfolge jeweils firr saimtliche in diesem Kapitel besprochenen Briefsammlungen auszu-
breiten, wire miiflig, da alle in einem gut umrissenen Zeitraum entstanden und gleich-
zeitig im Handel waren. Die hier gewihlte Reihenfolge orientiert sich in erster Linie an
der Weiterentwicklung der Didaktik.
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3.3.3.1 Latein: Christian Roese

Die Mentor-Unterrichtsbriefe fiir das Lateinische entwickelte der pensionierte
Oberlehrer Christian ROESE aus Gieflen. Die Erstveroffentlichung des Jahres
1903 in HABERLANDS Unterrichtsbriefen in Leipzig fand binnen Jahresfrist eine
beifillige Aufnahme bei Adolf HEMME, der in der Einleitung seines Lateinischen
Sprachmaterials ROESES Unterrichtsbriefe allen Erwachsenen empfahl, die im
Selbstunterricht Latein lernen wollten.””’

Es handelte sich um eine Abfolge von drei Briefserien (Kurs I: Briefe 1-17;
Kurs II: Briefe 18-32; Kurs II: 33-48). Es gab noch keine Korrespondenzmdog-
lichkeit, wie spater durch das Rustinsche Lehrinstitut, sondern angewendet wird
das aus Repetitorien bekannte Prinzip von Frage und Antwort, bzw. Aufgabe
und Losung.

ROESE erlautert zunédchst den Aufbau des Programms und nennt — anders als
BUONAVENTURA und SCHMIDT in HABERLANDS Briefen der ersten Generation —
gleich zu Beginn die weiterfitlhrende Literatur sowie sinnvollerweise auch
Grammtiken, Worterbuicher und weitere Hilfsmittel, die das Briefabonnement
sinnvoll flankieren.””" Gegenstand des Lehrgangs sei das ,Latein der klassischen
Romerzeit nach Ma3gabe der preulischen Lehrplane von 1901

,Der vorliegende 1. Kursus (Lehrgang) umfaf3t das grammatische Pensum der
Sexta, Quinta und Quarta des humanistischen Gymnasiums. Er diirfte im wesent-
lichen besonders die Anspriiche aller derjenigen befriedigen, die, zum Teil schon in
vorgeriickterem Lebensalter, die Nichtkenntnis wenigstens der Elemente des La-
teins als eine empfindliche Liicke in ihrer Bildung fiihlen und beklagen.

Der II. Kursus (Unter- und Ober-Tertia, Unter-Sekunda des humanistischen
Gymnasiums) soll, nach Durchnahme des ersten, zur Ablegung des Einjihrigen-
Freiwilligen- und verwandter Priifungen im Latein befdhigen.

Der II. Kursus (Ober-Sekunda, Unter- und Ober-Prima) endlich soll den Schiiler
bis zur Reifepriifung (Matu’rum, Maturitdtsexamen, Absoluto’rium) im Latein

. 272
bringen.”

270
271
272

L236, V FN.

L149, 6-8.

L149, 6. - Die Aufzihlung der Synonyme war zweckdienlich, weil der Begriff Matura
nicht nur, wie heute, in Osterreich, sondern in den zitierten Varianten auch in Deutsch-
land eingebiirgert war. Gymnasialabsolutorialpriifung hiefy die Reifepriifung im Konig-
reich Bayern. Reifepriifung und Maturitdtspriifung waren verbreitete Termini, auch
Abiturientenpriifung liest man. Abitur(ium) war zunichst ebenfalls nur die Bezeichnung
fiir die Abgangspriifung, nicht fiir die erworbene Qualifikation. Dementsprechend wa-
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Die sich anschlieenden Hinweise zur Benutzung stellen auf grindliches,
langsames Durcharbeiten ab, auf die Bedeutung des Vokabellernens, kurz: auf
Ausdauer und Fleif3.

,Wer ohne die leitende Hand des Lehrers als Autodidakt [...] an die Erlernung
einer fremden Sprache geht, mufS an sich selbst das Amt des Lehrers iiben.“"”

Alle Lernschritte seien laut zu vollziehen. Das Vokabellernen miisse in beide
Richtungen erfolgen. Genaue Anweisungen, wie das Vokabelheft auszusehen
habe, und dergleichen mehr simulieren unterschiedslos die Verfahren des
schulischen Betriebes. Es finden sich auch krude Ratschlage, die ein wenig zu
iberziehen scheinen: Alle 21 Paragraphen tiber Aussprache und Betonung sol-
len vor der Durchnahme jedes (!) Unterrichtsbriefes ,immer wiederholt wer-
den®. Denn:

wAutodidakten bilden sich, wie der Verfasser aus langjihriger Praxis weif, gar
zu leicht und zu schnell ein, eine bestimmte Sache zu skonnen«.<*’*

Noch bizarrer: Nachdem ein Fehler ermittelt und korrigiert wird, diirfe man
die falsche Losung nicht wiederholen und niemals wieder an sie denken.
Stattdessen miisse man sich die richtige Losung mehrmals laut und betont vor-
sprechen und dabei stets die Worte anhangen ,Nicht anders!“ ROESE wortlich:

,In diesem Punkte wird von Schulgrammatiken noch vielfach gestindigt.

»Viel Geld« heifit z. B. ma’gna peci’nid, nicht anders!**”

Erwachsene Abonnenten hatten nicht viel zu lachen, wenn die Briefe des
pensionierten Oberlehrers ins Haus flatterten.

Schon im Kurs I (Lektionen 1-30 in den Briefen 1-17) wird Caesar als Origi-
nallektiire ab Lektion 4 in einem als Praxis bezeichneten Lektionsteil geboten,
allerdings mit einer deutschen Interlinearversion.”’® Im Kurs I (Lektionen 31-59
in den Briefen 18-32) fillt die deutsche Ubersetzung weg. Noch eine Zeit lang
werden die Pradikate im Druckbild hervorgehoben. In dieser heiklen Phase der
Umstellung fehlt somit ungewohnterweise die deutsche Interlinearversion. Auf-
gefangen werden soll das durch Hinweise zur Konstruktion. Dabei handelt es
sich jedoch nicht um Ubersetzungshilfen, sondern um Verweise auf die Gramma-

ren Abiturienten keineswegs alle Personen mit Hochschulzugang, sondern junge Leute,
die gerade die Schule verlieffen; es handelte sich um eine ebenso temporire Bezeich-
nung wie Mulus fiir den darauffolgenden Zeitabschnitt.

1,149, 7 [Hervorh. d. Verf.].

L149, 8.

L149, 8 [Hervorh. d. Verf].

Der Helvetierkrieg fehlt komplett. Man begann stattdessen mit der ethnographischen
Erzihlung in Buch 6, Kapitel 11ff.

274
275
276
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tikparagraphen. Ein anschauliches Beispiel, wie ein zu iibersetzender Satz fir
Lernende aufbereitet ist, hilft, um die Wirkung einschéitzen zu koénnen: Bello
Helvetiorum (§ 211,2) confecto (§ 200) totius (§ 126) fere Galliae legati, principés
civitatum (§ 73), ad Caesarem (§ 177) gratulatum (§194) convenerunt.””

Es bedarf keiner langen Erlauterung, um sich vorzustellen, wie unerquicklich
sich diese Nachschlagerei auf die Eigenmotivation Lernender ausgewirkt haben
muss. Es handelt sich immerhin um lateinische Texte im Umfang von mehreren
hundert Seiten, die auf diese Weise zu dekodieren waren.

Trotz des wenig motivierenden Ubersetzungsverfahrens sind keineswegs al-
le Teile des Konzepts misslungen: Die grammatischen Erklarungen sind ein-
pragsam und enthalten zweckmiBige Ubersichten:

§ 245a. Fiir mehrere Begriffe hat das Lateinische Worter, die vor-, und solche,
die nachstehen miissen:

Vorstehend: Nachstehend:
Itaque vicit vicit igitur
Etiam pueri pueri quoque
Nam scio scio enim

Sed fugit fugit autem
Propter (ob) pacem pacem causa”"®

§ 212. Anm. 81. Manche Part. Perf. von Deponentien haben vollstindig die Be-
deutung der Gleichzeitigkeit: arbitratus, ratus, opinatus (im Glauben, glauben),
veritus (fiirchtend), usus (gebrauchend), secutus (folgend), ebenso von Semidepo-

nentien (s. § 246) ausus (wagend), confisus ( vertrauend).””’

Ein redlicher, und in Lehrmitteln eher selten anzutreffender Zug ist es, dass
ROESE gewissenhaft angibt, aus welchen Werken er grammatikalische Auffas-
sungen, aber auch Regeln oder Hilfen ibernimmt.”* Uberspitzt gesagt, haben

277
278
279

L149, 347 [Hervorh. d. Verf].

L149, 310.

L149, 262.

*80 Beispiele: 149, 545 FN 169 (Franz FUGNER, Hilfsheft zu Livius); 546 FN 172-174 (Carl
MEIBNER, Synonymik); 568 FN 198 a. E. (Carl WAGENER, Stilistik); 586 FN 236 (Heinrich
Stephan SEDLMAYER, Kommentar zu Ovids Metamorphosen); 592 FN 252 (Julius SANDER,
Kommentar zu Vergils Aeneis).
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diese Briefe als schulgrammatischer Forschungsbericht einen grofieren Wert
denn als Hilfe zum Selbststudium.*”

ROESE tut sich generell schwer damit, die Probleme Lernender zu antizipie-
ren und ihnen zweckméflig vorzubeugen. Insgesamt bleiben seine Unter-
richtsbriefe génzlich dem Flair und dem Schema eines jahrelang angeleiteten
Gymnasialunterrichts verhaftet. Dem Briefschreiber kommt es nicht in den
Sinn, die Perspektive des Lernenden einzunehmen. Der Lehrer droht, fordert —

und schaut stindig iiber die Schulter.

3.3.3.2 Griechisch: Ernst Koch und Christian Roese

Die griechischen Unterrichtsbriefe des Mentor-Sprachprogramms machen so-
gleich einen zugewandteren und didaktisch reflektierteren Eindruck. Auch sie
bestehen auflerlich aus drei Cursen, also Briefserien, und wieder insgesamt 48
Briefen. Der dritte Kurs kann jedoch als eigenstédndiges Werk separiert werden,
da er auf erkennbar andere Weise und von einem anderen Verfasser erarbeitet
wurde, namlich von dem eben gescholtenen Christian ROESE.

Zunichst zu dem eigentlichen Sprachkurs der Kursteile I und II, den Ernst
Gustav KOCH entwickelte und zunéchst in dieser Form 1898 in der Reihe von
HABERLANDS Unterrichtsbriefen in Leipzig veroffentlichte.”®

Ernst Gustav KOCH, in Zittau in der Oberlausitz 1839 geboren, war nach
dem Studium, der Promotion und dem Staatsexamen®’ in Leipzig ab 1863
Oberlehrer an der berithmten Fiirstenschule zu Grimma. Als dort die Bestdnde
der Bibliothek so weit angewachsen waren, dass der Rektor sie nicht mehr ne-
benher betreuen konnte, wurde KOCH 1872 ihr Bibliothekar und ihm wurde der
Charakter eines Professors verliehen. In den Jahren ab 1881 beteiligte er sich an
dem Aufbau einer neuen Schule im fernen Gouvernement Livland: Neben dem

%1 Johannes TRANTOW bezeichnete sie hingegen in seinem Ratgeber aus dem Jahr 1921

als ,fiir das Selbststudium des Lateinischen sehr empfehlenswert‘. TRANTOW selbst
benutzte jedoch schulische Materialien in seinen eigenen Kursen und leitet seine Ein-
schiatzung mit den einschriankenden Worten ein: ,Soweit ein kurzer Einblick ein Urteil
gestattet®, cf. TRANTOW (1921) 11.

82 7oy Biographie L010, V FN 1; cf. Wilhelm POKEL: Philologisches Schriftstellerlexikon,
Leipzig 1882, 141; 278; KOSSLER s. v. KocH, Ernst Gustav. — Eine Fotografie findet sich bei
FLOTER-PESENECKER (2003) 58.

*3 In Sachsen war eine Priifung fiir Lehrer an héheren Schulen erst 1843, also deutlich
spater als in Bayern (1809) und Preuflen (1810) eingefithrt worden, cf. FLOTER-
PESENECKER (2003) 56.
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bestehenden Landesgymnasium in Fellin, heute Viljandi in Estland, wurde bei
Wenden, heute Césis in Lettland, als zweite hohere Schule das Gymnasium
ALEXANDERS II. zu Birkenruh auf Betreiben der deutschbaltischen Livlandischen
Ritterschaft errichtet, und KOCH wurde 1882 dessen erster Direktor. Schon nach
drei Jahren schied er im Streit und wechselte als Inspektor (spater wiirde man
Konrektor gesagt haben) an die lutherische Petri-Pauli-Schule nach Moskau.***
Diese fiir die damalige Zeit grof3e und modern konzipierte Anstalt bestand aus
mehreren Vorschulen, einer Realschule, einem Knaben- und (zu einem
beachtlich frithen Zeitpunkt) einem Midchengymnasium. KOCHS mittlerweile
vorziigliche Kenntnis des Russischen — wie bereits zuvor des Lettischen — floss,
wie gleich noch gezeigt wird, in seine Forschungsergebnisse ein. Ab 1888 konn-
te er sich mit dem unter Schulminnern eher seltenen Titel eines Staatsrates
schmiicken. 1901 musste er ,wegen Zerrittung seiner Gesundheit® vorzeitig
sein Amt niederlegen285 und verbrachte seinen Ruhestand in Dresden. Dort
starb er Anfang 1920, kurz nach seinem 80. Geburtstag.

KocH war schon als Verfasser einer griechischen Schulgrammatik im TEUB-
NER-Verlag bekannt (nicht weniger als siebzehn Auflagen zwischen 1866 und
1904), bevor er die Unterrichtsbriefe entwickelte.”® Seine Grammatik kennen
heute praktisch nur noch Spezialisten, obwohl sie in ihrer Ausrichtung und
Anlage die Gestalt griechischer Schulgrammatiken in den folgenden hundert
Jahren deutlich prégte. Sie ist rund zwanzig Jahre alter und etwas ausfithrlicher
als die weitaus bekanntere Grammatik Adolf KAEGIS, dabei mindestens ebenso
klar und nicht zuletzt auch eine Spur temperamentvoller. Sie sieht aus wie eine
junggebliebene Vorfahrin der Ars Graeca. Wer es traditionell mag und diese
benutzt, konnte auch KOCHS Grammatik problemlos im heutigen Unterricht
einsetzen. Uber einen Zeitraum von mehr als dreiflig Jahren hatte KOCH sein
Elaborat weiterentwickelt. Die anfangliche Gestalt war noch stark durch die
Autoritiat der Grammatiken BUTTMANNS und Karl Wilhelm KRUGERS gepragt,
von denen sie sich vor allem durch zwei Charakteristika abhob: Sie formte die
Gelehrsamkeit von Georg CURTIUS® vergleichenden und diachronischen
Sprachbetrachtungen zu kurzen und einpragsamen Bausteinen und Regeln, die
die Sprachbeherrschung erleichtern sollten. Viele der heute als selbstverstand-
lich empfundenen ,Lautregeln® des Griechischen formulierte Ernst KOCH als

24 BoHM (1918).

BOHM (1918) 88.
%6 Ernst Gustav KocH: Griechische Schulgrammatik auf Grund der Ergebnisse der ver-
gleichenden Sprachforschung, Leipzig 1866', 1904".
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erster. Und seine Grammatik beendete ein véllig unverhiltnismifliges Uber-
gewicht der Morphologie und bot die Syntax in einer zuvor untblichen Aus-
fihrlichkeit und Differenziertheit. Beide Leistungen brachten ihr schon zu Be-
ginn lobende Erwihnungen in ECKSTEINS Uberblicksdarstellung ein.”’ Hitte
ECKSTEIN die spiteren Reifegrade des Werkes, das sich binnen kurzem
durchsetzte, noch verfolgen konnen, hétte er sein Lob wohl noch deutlicher
herausgestrichen. Immer wieder speiste KOCH neue Erkenntnisse ein, zu den
Prapositionen, zu den Modi und insbesondere zur Tempuslehre. Die Abfolge
von Vorreden, die in den spaten Auflagen nebeneinander studiert werden kon-
nen, zeigt, wie sich KOCHS Kenntnis der lettischen und russischen Sprache wah-
rend seiner Aufenthalte in den entsprechenden Landern auswirkte: er nahm aus
dem lebendigen Erleben heraus die Aspekte der griechischen Verbformen nun
anders und richtiger wahr.***

In den griechischen Unterrichtsbriefen tritt KOCH mehr wie ein Ge-
sprachspartner auf als ROESE in den lateinischen. Anstatt sich auf die Material-
prasentation und auf Anweisungen zu beschrénken, liefert er in starkerem Maf
erzahlende Erklarungen und stellt Riickfragen. So will er im Anschluss an das
Paradigma ,Feminina mit dem Stammauslaut o und dem Singularauslaut
N, NG (§ 16) zunichst einmal wissen: ,, Warum hat vikeu, aber nicht pdyou den
Circumflex auf der vorletgten Silbe?* Darauthin gibt er die Gelegenheit,
schriftlich x6pn, kopn und kepaAr zu deklinieren. Das Thema wird mit einer
Vokabelliste von 62 Beispielsubstantiven abgeschlossen.290 Warum eigentlich
nicht? Wenn es Wortbedeutungen sind, die frither oder spater ohnehin aus-
wendig gelernt werden miissen, wenn ferner die Lernzeit bei weitem nicht
ausreicht, um sich alle Vokabeln im organischen Zusammenhang einer Origi-
nallektiire anzueignen, und wenn es sich dabei drittens um erwachsene Lerner
handelt, dann ist es allemal eine Uberlegung wert, im Zusammenhang mit der

7 Unter dem Gesichtspunkt des Sprachvergleichs bezeichnet ECKSTEIN KocHS Werk als

,fiir den praktischen Gebrauch in der Schule immerhin gut®, ECKSTEIN (1887) 404. Hin-
sichtlich der Satzlehre lobt er: ,Von den 35 Grammatiken, die in Preussen allein in Ge-
brauch sind, ist die von KOCH am verbreitetsten und namentlich in der Syntax vorzig-
lich.“ ibid. 411.

%88 Ebenso wie der Autor Adolf KAEGI im Bereich der griechischen Schulgrammatik sich
einer langlebigeren Bekanntheit erfreut als Ernst Gustav KOcH, ist auch die wissen-
schaftliche Grammatik des Handbuchs der Altertumswissenschaften mit dem Namen
Eduard SCHWYZER verbunden, stammt jedoch hauptsichlich von Karl BRUGMANN.
71010, 26.

#1010, 26-27.
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Grammatik nicht nur ein oder zwei Beispiele, sondern gleich die zugehorige
Liste lekturerelevanter Lernvokabeln zu prasentieren.

KocH legt Wert darauf, nicht nur eine Tabelle an die andere zu reihen, son-
dern dem Sprachverstandnis auch eine Art Innenleben und Tiefenschérfe zu ge-
ben. Zum Beispiel:

~Man unterscheide xoOpog leicht (von Gewicht) — p¢diog leicht (auszufiihren),

Popts schwer (von Gewicht) — yadendg schwer (auszufiihren ).“291

Oder:

, Will der Grieche ausdriicken, daf etwas einfach geschehen soll, so nimmt er den
Imper. Prisens; legt er zugleich den Sinn hinein, daf$ die Handlung zum Abschluf3
kommen soll, so nimmt er den Imper. des Aorists; die erstere Form ist gemiitlicher,
die legtere energischer. Z.B. pépe ot bringe mir, éveyxé pou bringe mir her — AdquPave
nimm = lange zu, Aafé nimm (das betreffende Stiick) und hall‘efesl‘.“292

Die Lehrbuchphase als solche umfasst 84 Paragraphen, die hier wirklich als
Lernschritte begriffen werden: Die §§ 1-53 befinden sich in den 15 Briefen von
Kurs I, danach die §§ 54-84 in den 21 Briefen des Kurses II. In dieser Anord-
nung ist die tiberschaubare und gut beherrschbare Zahl von 39 zum Lernen klar
herausgestellten ,syntaktischen Regeln® untergebracht. All dies bedeutet
Ubersichtlichkeit und eine konzise Verdichtung. Die nachfolgend zu besp-
rechenden Unterrichtsbriefe nach der Rustinschen Methode und nach der Origi-
nalmethode TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT zerkleinern die Phdnomene in vollig
anderen Groflenordnungen: Den fragwiirdigen und womdglich ewigen Rekord
diirfte sich Ernst KOCHS Namensvetter Max KOCH mit seinen unglaublichen
1595 Paragraphen gesichert haben.””

Die Lesestiicke benutzen anfangs adaptiertes Griechisch; sie sind abwechs-
lungsreicher als ROESES lateinische Monokultur aus Caesarsétzen. Viel trainiert
wird einerseits die Formenlehre, andererseits die Ubersetzungsfihigkeit mit
sowohl griechisch-deutschen als auch deutsch-griechischen Einzelsitzen. Wie

291
292

Lo10, 31.

L010, 135. — Verstiandnishilfen dieser Art sind heute keineswegs Standard in Lehrbii-
chern. Sie wurden und werden meist der viva vox der Lehrperson iiberlassen. Eine selte-
ne Ausnahme sind die Meditationen von Giinther ZUNTZ tiber die kombinierten Stamm-
formenreihen, cf. L029, 3.263-270.

s Kap. 3.3.4.1.
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bei Lehrbriefen tiblich, enthilt jeder Brief die Losungen zu den Texten, Fragen
und Aufgaben des vorigen Briefes.

Am Ende des Kurses I duf8ert sich KOCH dazu, was der Abonnent, verglichen
mit einem Gymnasiasten, mittlerweile kann: Die Formenlehre habe den Stand zu
Beginn der Obertertia erreicht, allerdings ohne die Perfektformen und die
Numeralia. Vorgezogen wurden stattdessen die wichtigsten unregelméifligen
Aoriste, weil diese fur die alsbald beginnende Lektiire von Xenophons Anabasis
wichtiger seien. Dort machen die Perfektformen laut KOCH nur vier Prozent der
Verbformen aus. In der Syntax sei man jedoch schon weiter als in der Schule,
und der Vokabelschatz sei ,bedeutend gréﬁer“.z94 Eine akroamatische Ansprache
wie diese motiviert, sie nimmt den erwachsenen Benutzer ernst, bezieht ihn ein
in das, was geschieht, und aus welchen Griinden. Denn es tut einfach einmal gut,
wihrend der langen Miihsal auf etwas Erreichtes blicken zu kénnen.

Den zweiten Kurs erdffnet KOCH mit einem griechisch-deutschen sowie ei-
nem deutsch-griechischen Woérterverzeichnis, der benétigten Ausriistung fiir die
folgende Lektire. Es folgt ein deutsch-griechisches Eigennamenverzeichnis als
Hilfe fiir die deutsch-griechischen Ubungsaufgaben. Ein griechisch-deutsches
Namensverzeichnis wird hingegen fiir die Lektiire nicht benétigt, da die Eigen-
namen unterwegs in den entsprechenden Angaben und vielfaltigen Hilfen be-
handelt sein werden. Nach den Numeralia, die es ja noch nachzuholen galt,
startet die Anfangslektiire in der damals tiblichen Weise mit dem ersten Buch
der Anabasis Xenophons.

Der sprachliche und sachliche Kommentar begniigt sich nicht damit — wie
spater Rudolf HELMS Anabasislektiire fiir Erwachsene — eine mechanisch kor-
rekte Ubersetzung zu garantieren, sondern hilft dabei, die Erziahlung auch zu
verstehen, z. B. gleich im ersten Kapitel zur Person des Xenias:

Sappaoios Mann aus der Stadt Iappacico in Arkadien; besonders aus dem
armen Gebirgslande Arkadien suchten viele Mdnner durch Kriegsdienste bei frem-
den Fiirsten etwas zu verdienen.

Im Vergleich zur schulischen Lektiire ist die Textmenge zugunsten einer
griindlichen Erkldrung auf ein erstaunliches, geradezu minimales Volumen
reduziert. Aus dem Buch I der Anabasis werden nur die Kapitel 1-10 gelesen,
dazu kommen noch IV, 4-5, und V, 8. Beschriankung lasst KOCH auch bei der
Homerlektire walten. Nach einer Einfithrung in die homerische Metrik und
Sprache wird die Telemachie auBer Acht gelassen und nur der neunte Gesang
gelesen. Die Begriindung ist inhaltlicher Natur:

241010, 224.
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wEine besondere Stellung nehmen die Biicher 9-12 ein: sie enthalten die wun-
derbaren Irrfahrten des Odysseus bis zur Ankunft bei der Nymphe Kalypso, wie er
selbst sie den anddchtig lauschenden Phdaken erziihlt.“*”

KocCH rundet seine beiden Briefserien mit einem Repetitorium in Kurzform
ab, das nun merklich die Vorbereitung auf die Reifepriifung in den Blick nimmt:
Die Modusfunktionen und weitere typische Gegenstinde der Wiederholung
und Systematisierung bilden den Abschluss.*”

Neun Jahre nach der Veré6ffentlichung des Kurses gab es Anlass zu einer
Erweiterung. 1901 wurde ein neuer Lehrplan in Preuflen verabschiedet. Der
geringe Umfang der Originallektiire in KOCHS Sprachkurs, die nur aus den ge-
nannten Textpartien bestand, bot keine sattelfeste Vorbereitung auf die Ergén-
zungsprifung mehr. KOCH hatte sich bereits zur Ruhe gesetzt, als der Mentor-
Verlag sowohl ROESES dreiteiligen lateinischen wie auch KOCHS zweiteiligen
griechischen Briefkursus vom Leipziger HABERLAND-Verlag tibernahm. KOCH
konnte nicht mehr fiir das Vorhaben gewonnen werden, eine dritte griechische
Briefserie zu entwerfen, die den erweiterten Anforderungen geniigen sollte. Als
Ansprechpartner fur die alten Sprachen blieb somit Christian ROESE, und dieser
sagte zu. Es ging in der neuen dritten Serie nur noch darum, das erweiterte
denkbare Lektiirespektrum abzubilden, welches in der Reifeprifung begegnen
konnte. Denn die Briefe sollten iiberall in Deutschland und Osterreich benutz-
bar sein und Kéufer finden. Zu Beginn empfiehlt ROESE, wie die Interessenten
vorzugehen hatten:

LEin jeder, der in Deutschland oder in Osterreich die Reifepriifung in der
griechischen Sprache bestehen will, tut gut daran, sich beizeiten bei einem
Gymnasialdirektor oder bei dem Provinzialschulkollegium (der k. k. Landes-
schulbehorde) derjenigen Provinz, in der er das Examen machen mufs, (unter Bei-
fiigung des Riickportos) nach der daselbst tiblichen Auswahl der griechischen Lek-
tiire zu erkundigen. Denn die offiziellen Lehrpline lassen den einzelnen Anstalten
fiir die Auswahl einen gewissen Spielraum.*”’

Eine praktische Synopse der Curricula fiir Preuflen und Osterreich, die

ROESE anfligt, ermoglicht eine Vorstellung von dem ,gewissen Spielraum®:

295
296
297

Lo10, 52.
L010, 579-584.
Lo010, 590.
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Klasse | Preufischer Lehrplan Osterreichischer Lehrplan Klasse
1. Sem.: Ausgewéhlte Partien
aus Homers Ilias im Umfang
Homer, Odyssee R
von 5-6 Biichern;
etwa alle 14 Tage 1 Stunde VL
on Herodot
Lektiire aus Xenophon Klasse
. 2. Sem.: Herodot, Hauptpunkte
daneben andere geeignete Prosa )
aus der Geschichte der Perser-
kriege
1. Sem.: 3—4 der kleineren
Staatsreden des Demosthenes
2. Sem.: ausgewdhlte Partien VI
aus Homers Odyssee im Um- i
Homer, Ilias i Klasse
fang von etwa 6 Biichern
) ) daneben Fortsetzung der Lek-
Sophokles (meist 2 Tragodien) .
tiire aus Demosthenes
auch Euripides -
1. Sem.: Plato, die Apologie des
Ul Sokrates als Einleitung, dann
Platon ) ) )
und zwei der kleineren Dialoge
Ol Kriton, Laches, Euthyphron,
daneben Thukydides, ( up .
Lysis, Charmides) oder einer
Demosthenes und andere
] . der bedeutenderen Dialoge, VIIL
inhaltlich wertvolle Prosa,
z. B. Protagoras, Gorgias Klasse

auch geeignete Proben aus der

griechischen Lyrik.

2. Sem.: eine Tragodie des
Sophokles,

sodann nach Tunlichkeit Fort-
setzung der Lektiire aus der

Odyssee.

Wie man sieht, durfte so ziemlich alles gelesen werden. Es hitte den Rahmen

der Briefe gesprengt, wenn ROESE Texte und Priparationen zu allen er-

denklichen Autoren und Werken hitte aufbieten wollen.””® Stattdessen wihlte

er ein gemischtes Verfahren.

298

Hinzu kam, dass im ersten Jahrzehnt des 20. Jahrhunderts die Lehrpléne der einzel-

nen deutschen Staaten ungewdhnlich stark differierten, weil auf die preuische Schulre-
form des Jahres 1900 mit unterschiedlichem Tempo und diversen Eigenheiten reagiert
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Kurs I beginnt mit Herodot. Diejenigen Leser also, die sich auf Herodot als
Prifungsautor vorbereiten mussten, werden nun aufgefordert, eine festgelegte
Textausgabe und ganz bestimmte Schiilerpraparationen anzuschaffen und zu
bearbeiten.”” ROESE gibt dann nur noch an, welche Textpassagen iibersetzt
werden sollen; er bietet eine Ubersetzung als Losungsvorschlag sowie eine
detaillierte sprachliche Erkldrung des Textes. So geschieht es fiir das Prooemi-
um des Werkes (1.1-3), weiterhin fiir die Geschichte von Arion (1.23-24) und
von Kroisos und Solon (1.28—33).300

neben Herodot und Homer vielfach Xenophons Hellenika oder Memorabilien

Es folgt der Hinweis, dass in Obersekunda

sowie Lysias® Reden gelesen werden. Zu den letzten drei Werken beschrankt
sich ROESE auf Literaturhinweise. In der fiir Herodot beschriebenen erklidrenden
Weise begleitet ROESE dann wieder das Selbststudium der ersten philippischen
und der ersten olynthischen Rede des Demosthenes, des sophokleischen Aias
und von Platons Apologie. Auf Literaturhinweise beschrankt er sich beim
Kriton, beim Phaidon und beim Symposion. Ausfiihrlicher gerat seine Einfiih-
rung in Thukydides, kiirzer sind seine Erldauterungen zur griechischen Melik
bzw. ,Lyrik“. Wie schon in KocHS Kurs I, bildet auch in ROESES Kurs I ein
kleines Repetitorium den Abschluss, flankiert noch durch deutsch-griechische
Ubungen.

3.3.4 Fernstudium nach der Rustinschen Methode

Der Architekt Simon MULLER betrieb seit 1897 ein Institut fiir brieflichen Unter-
richt in Berlin.””" Er agierte dabei unter dem Pseudonym ,,0. Karnack®, weil er
im Hinblick auf die Zielgruppe eines Fernunterrichts annahm, dieser Name
mache mehr Eindruck. Das Geschéftsmodell weckte das Interesse des Wein-
handlers August BONNES und des Buchhéndlers Robert HACHFELD, die kurz
zuvor in Potsdam einen eigenen Verlag gegrindet hatten und Unterrichtsbriefe
fir Technik und Berufsvorbereitung unter dem Titel Der Werkmeister heraus-

wurde, LEHMANN (1921) 767-774. Es war praktisch unméglich, auf die spezifischen Be-
dirfnisse der Abonnenten einzugehen.

" Herodot, Auswahl fiir den Schulgebrauch, I. Text, August SCHEINDLER (Hg.), Leipzig
1906 u. 6.; Heinrich SCHMITT: Herodot, in: KRAFFT und RANKES Préparation fiir die Schul-
lektiire, Hannover 1902 u. 0.

1010, 606-617.

! Der nachfolgende Abriss ist gewonnen aus den Beitrigen SOMMER (1975) 240-242;
DELLING (1992) 33-46; KLINK (2000) 58; 60—61; ZAWACKI-RICHTER (2013).

118



gaben. Das Trio tat sich zusammen und griindete das Rustinsche Lehrinstitut fiir
Selbstunterricht. Die Machart ihrer Selbstunterrichtsbriefe bezeichneten sie als
Methode Rustin. Dabei handelte es sich wiederum um ein Kunstwort, das die
drei Verleger fiir einprigsam und international werbewirksam hielten.””” Die
Methode stellte eine bedeutende Weiterentwicklung der Lehr- und Aufgaben-
briefe dar, da sie eine tutorielle Begleitung in Form einer regelméfligen Korres-
pondenz und Aufgabenkorrektur enthielt. Auf Grund dieser Neuerung wurde
das Rustinsche Institut zu einer wichtigen Station in der Geschichte des Fernstu-
diums. Die Kurse bereiteten auf die ganze Palette der in wilhelminischer Zeit
benotigten Abschliisse vor: auf das Einjdhrig-Freiwilligen-Examen, auf die
Mittlere Reife oder eben auch auf die Reifepriifungen des Realgymnasiums und
des Gymnasiums. Mit 90 Pfennigen pro Brief zuziglich jeweils mindestens 20
Pfennig fir die Aufgabenkorrektur war ein kompletter Kurs nach der
Einschitzung von Cornelia KLINK ,nicht ganz billig*.*” Der Mathematikkurs
umfasste immerhin 68 solcher Briefe.

Die Autoren waren mehrheitlich Berliner Gymnasiallehrer. Eine Art Zen-
trum bildete das Sophiengymnasium: Carl ILZIG, der Schriftleiter fiir sémtliche
Rustin-Briefe, war ebenso dort als Gymnasialprofessor titig wie die Autoren
der lateinischen und griechischen Lehrbriefe, Max KOCH, Paul HIRT und Gustav
BEHRENDT. "

Das Institut florierte fast ein halbes Jahrhundert lang. Da die Hefte bis spét in
die 1920er Jahre hinein kein Erscheinungsjahr enthielten, bestehen einige Un-
klarheiten, was die Entstehungsgeschichte und die Auflagenzahl einzelner Titel
angeht.305 Das gilt auch fiir die altsprachlichen Briefserien. Weder ein Nachlass
noch Archivbestande des Verlages iiberdauerten den Zweiten Weltkrieg.

%2 Andere Reihen betitelte der Verlag als System Karnack-Hachfeld.

KLINK (2000) 58 FN 75. — Zu dem gestaffelten Tarif in den Lateinbriefen s. u. S. 123.

** KocH (s. u. Kap. 3.3.4.1.) war von 1876 bis 1886 Lehrer am Sophiengymnasium, ehe er
an das Lessing-Gymnasium wechselte. Der fiinf Jahre altere BEHRENDT (s. u. Kap. 3.3.4.2)
kam 1878 an das Sophiengymnasium, wo er bis zu seiner Pensionierung im Jahr 1912
blieb. Der Chefredakteur ILZIG war etwas jinger. Er wurde 1857 in Berlin geboren, er-
hielt 1888 seine Festanstellung am Sophiengymnasium und verblieb dort ebenfalls wih-
rend seines gesamten Berufslebens, vgl. Personalblatt; ferner DELLING (1992) 23-24;

0 Seit Beginn der 1920er Jahre erhielten die Rustin-Briefe nicht nur Jahresangaben,
sondern auch eine neue Gesamtiberschrift der Reihe: Der wissenschaftlich gebildete
Mann.

303
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3.3.4.1 Latein: Max Koch und Paul Hirt

Der erfahrene Padagoge Max KOCH nahm die Briefform wortlich: ,Lieber
Schiiler!” lautet die freundliche Begrufiung zu Beginn.

KocH wurde 1851 in Cottbus geboren, wo er auch seine Jugend verbrachte.
Nach dem Studium folgte eine kurzzeitige Anstellung an der Ritterakademie in
Brandenburg, der alten Kaderschmiede des preuflischen Adels mit an-
geschlossenem Internat. Ab 1875 war er in Berlin, zunachst am Sophiengymna-
sium, ab 1886 am Lessing-Gymnasium; schlie§lich wurde er Gymnasialprofes-
sor und im Jahr 1904 Direktor des Leibniz—Gymnasiums.306

Kennzeichnend fir seine Lateinbriefe sind die extreme Kleinschrittigkeit
und Redundanz, die zu dem gewaltigen duflerlichen Umfang von insgesamt
1454 Seiten fithren. Auf den eigentlichen Sprachkurs entfallen die ersten 920
Seiten. Alle Paragraphen von 1 bis 1595 sind komplett in diesem ersten Teil
versammelt. Die gewaltige Anzahl kommt jedoch nicht durch eine wis-
senschaftlich-akribische Atomisierung der Grammatikphdnomene zustande,
sondern schlichtweg dadurch, dass jeder zu lesende Abschnitt eine fortlaufende
Nummer erhilt, einerlei, ob es sich um eine Regel, Sacherklirung, Ubung oder
um einen Frage-Antwort-Katalog handelt.

Die Abonnenten konnten insgesamt drei Kurse mit ingesamt 43 Briefen er-
werben. Kurs I umfasste 28 Briefe. Die Briefe 1 bis 4 bildeten eine Art Vorkurs,
bereits mit dem Brief 5 begann die Behandlung originaler Lektiire. Den
Schwerpunkt bildete zunichst Caesars De bello Gallico, gefolgt von Ovids Me-
tamorphosen, Caesars De bello civili und Ciceros Rede Pro Plancio. Kenn-
zeichnend fur den Kurs I ist die ausfihrliche, lektiirebegleitende Erklarung der
Grammatik anhand von Einzelschritten und Beobachtungen bei der Tex-
terschlieBung. Der Aufbau der einzelnen Lektionen gleicht dem Schema in den
HABERLANDSCHEN Briefen: Es gibt ein Lesestiick, eine ,Sinngemifle Uberset-

%% Das alte Leibniz-Gymnasium am Mariannenplatz in Berlin-Kreuzberg — eine ,Schule

ohne Ruf*, so Joachim FEST in REICH-RANICKI (2006) 191 — wurde 1935 mit dem Konig-
stadtischen Oberlyzeum vereinigt und nahm nach dem Zweiten Weltkrieg seinen Betrieb
nicht wieder auf. In der Folgezeit beherbergte das Gebdude zunichst eine Berufsschule und
heute eine Grundschule. Das heutige Berliner Leibniz-Gymnasium hat mit dieser Tradition
nichts zu tun: Es erhielt diesen Namen erst 1946 und steht in der Nachfolge des fritheren
Friedrichs-Gymnasiums, cf. www.nuertingen-grundschule.de/schulweb/geschichte-der-
schule.html aufgerufen am 10.4.2017. — Neben den lateinischen Unterrichtsbriefen konnte
nur eine weitere Publikation KOCHS ermittelt werden, die jedoch keine Aufschliisse didak-
tischer Art bietet (eine Abhandlung tber die einsilibigen Prépositionen bei Isokrates im
Schulprogramm des Lessing-Gymnasiums fiir das Jahr 1889).
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zung®, das Grammatikthema mit der Besprechung des Lehrstoffes, Wiederho-
lungsfragen und Ubungen. Auch die konkrete Arbeit am lateinischen Text wird
so wie in HABERLANDS Unterrichtsbriefen empfohlen: Der lateinische Satz soll
mehrmals laut gelesen werden. Die einzelnen Worter sind untereinander zu
schreiben, und in einer zweiten Kolumne soll eine Wort-fiir-Wort-Ubersetzung
eingetragen werden. Wieder begegnet auch eine Interlinearversion. Die
sprachlichen Erlauterungen und Hilfen im Text sind jedoch weitaus griindlicher
und bieten Wiederholungen in reichlicher Ausgiebigkeit. Das Verfahren ist mit
duBerster Konsequenz auf die Ubersetzungsfihigkeit hin ausgerichtet.

Als Beispiel mag ein Blick in KOCHS 24. Kapitel dienen. Am Anfang steht als
Lesetext das zehnte Kapitel aus dem ersten Buch des Helvetierkrieges, zunéchst
noch versehen mit einer interlinearen Wort-fiir-Wort-Ubersetzung sowie mit
ausdriicklichen Hinweisen zum richtigen Lesen unter der Uberschrift Aussp-
rachebezeichnung (§ 561). Dahinter verbergen sich Angaben wie ,maximeque =
ma-xi-m’é-kwe”. Der dritte Teil bietet jeweils eine Sinngemdfe Ubersettung. Es
folgt unter dem Titel Einzelerklirung ein ausfithrlicher Kommentar, der die
Erklarung der Syntax mit inhaltlichen Erlduterungen und transphrastischen
Vernetzungen verbindet. Aufgeboten sind ferner fiktive Dialoge zwischen Leh-
rer und Schiiler, in denen der Stoff so abgefragt und wiederholt wird, als wiirde
man eine Schulstunde im Klassenraum belauschen (Abb. 10).

Nichste Seite: Abb. 10. Zusammenstellung von Max Kochs Erkldrungen fiir zwei Bei-
spielsige: Oben der Text mit der interlinearen Wort-fiir-Wort-Uberseung, darunter ein
Uberseungsvorschlag, die ,Einzelerklirung™ sowie die Wiederholung des Gelernten in
Dialogform. Weggelassen sind hier die Lesehilfen zur Aussprache und die Vokabelhilfen.
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Ibi Centrénes et Graioeeli et

Dort bie Ceutronen und OGrajogeler und Raturiger Drten

itinere  exéreitom prohibére

ant Maride bdas Heer su Hinbern verfuden.

pulsis ab Ocelo, quod est

Vocontidrum ulteridris  provineiae
ber Bolontier der jenfeitigen Proving

Allobrogum  fines, ab

conantur.

citeridris
gejchlagen von Dcclum, weldjed ift der biesjeitigen Proviug

Allobrégibus

Caturiges locls  superidribus oceupitis

hiheren Befeten

Compliiribus his proéliis

Jn mebreven (nachben) bdiele Treffen
provinciae extrémum, in  fines

duferit,  in bad Gebiet

die séptimo pérvenit, inde ip

am Tage fiebenien er gelangt, von dort in

in  Segusiivés exéreitnm  dieit,

ber Aliobroger Gebiet, von ben Alfobrogern in bie Sequfiaver bdad Heer er fithet.

B Dort Hatten
bie Geutvonen, ®rajogeler und Raturiger
bie Hifen befept und verfuden fetn Heer
am Weitermaride gu Jinbern. Nadydem
bieje in mehreren Treffen gefdhlagen worden
waren, gelangt er am fiebenten Tage von
Djelum, ber lepten Stabt ber biesfeitigen
Proving, in bas Gebiet der Bofontier in
ber jenfeitigen Proving, von ba fibhrt ex
fein Heer in bas Gebiet ber ALobroger,
und weiter in bas der Sequfiaver. Diefe
finb auferhald ber Proving jenjeit ber
Sthone pie erfle BVilferfchaft.

[666] Ruf diefem Mariche wird Cafars
Heer von bret Alpenvilfern angegriffen,
Die Geutrdmen mwohnen im DHeutigen
Gavoyen in ber Ndhe pes8 Mont Blane,
bie Grajdzeler jivlih bdavon in ben
grajifdhen Alpen, bie Raturiger nod) meiter
jiiblich weftli) von ben Iottifden Alpen.
Dad nadyber genannte Ocelum ift bie
Sauptitadt  der Grajogeler. Sdwvierig:
feiten bieten nur die TWorte superioribus
locis occupatis, €8 ift bie Sonfteufiion
bes Ablativas absolatus = nadibem die
Hiohen befest worden waren (ndmlidh; von
ben brei Alpenvslfern). Tir vermandeln
bies gunddit ing Altivum: nacibem fie bie
Hibhen befept Datten und Tdfen es fdlief:
lig burd) Beiordnung auf: Sie hatien
bie Hoben befeft und verfuchen . . . zu
bindbern,

L.: Wie Yeifgt der Tominativ zu loois superioribus?

dm fiinften ©ape find pérvenit umd
duelt Dauptverba, 3u ergdngendes Stibjelt
ift Caesar. Aud) hier fteft ber LebYaftige
Teit ber Eradhlung wegen das Pracsens
historicum. Ju pervenit gefhdut bie Beits
beftimmung = die septimo und bie Drtés
beftimmungen in fines Vocontiorum umd
ob Oeslo. Der Gen. ulterioris provincize
ift mit ,in” au itberjepen. Die Volontier
wobnen weftlid) von ben Katurigern. Ju
Ocelo gebdct ber Relativfay quod ..
extremum == weles bie duBerfie, lepte’
Gtadt ber bdiesieitigen Proving ifl. Wi
itberfeen 3 al8 Appofition: von Dzelum,
ver lepten Gtabt. Dad Ende ber Periode
madit feine Shmierigleiten. Die Allo-
broger fennen wir bereits; fie wofnen
fitbwejtlid) vom Genfer See; die Sequfiaver
wobhnen an der Rbone; ihre Hauptitadt it
Lugdinam (8youn).

Bu  ertlaren bleiben nody bie Worle
compluribus his proeliis pulsis. Wir haben
Bier die Lonftrubtion bed Ablativus abso-
Iutns mit febr eigentiimlicher Wortftelung,
Gubdjelt ift his, Pradifat palsis = nad:
bem biefe geidjlagen worben waven; pulsis
ift Abl. Pluralis be8 Pari. Perf. Pass
pulsus ven pello id) fdlege. Complari-
bus proeliis (Abl. Plur.) gehdrt gujammen
und Deikt ,,in mehreven Treffen”. Wi
baben alfo- Bier verjdyrdanfie Wortftelung;
compluribus ift burd) his von feinem Sut-
ftantioum proeliis getrennt, und his burdy
proeliis von feinem Pridifat pulsis.

&dy.: loca superiora, —

i.: Desgl. gu locis patentibus? &dy.: loea patentia. — L.: a8 ift babei auffiltig?
&y locus, i, m, ber Drt bilbet loca. — L2 Weldje Lonftrultion ift 1. s. occupatis?
Jfi: Der Ablativns absolutns. — Z.: Tiberfese e8 worilid)!] %l Nadybem die Hihen

befept worben waven. — L3
am Weitermarjde

1 liberfege itinere exercitum prokibere!
BWe bintbern. — & Crildre complaribus his proeliis pulsis! Bidy.: His
pulsis ift AbL abs. = nachbem biefe geldlagen morben mwaren;

Lidy.: Das Heer

compluribus ~proeliis

ift Abl, abbdngig von pulsis = in mefhreren Treffen. — Z.: ®ieb bas Averbo von

pello an!  Zdy.: pello, pépuli, pulsum, péllere, — L.: Wa3 Yeibt inde? @r‘lg
bo, von bort. — L: Welde Prapofitionen lernft Du in unferm RKapitel fennen?  Zidy.:

Bon

ob (mit Acc.) wegen, extra (mit Ace.) auferhalb.
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Zu der intendierten Nachbildung des Schulunterrichts gehéren auch die
Ubungsformen (,Dekliniere riickwérts...“) und das Fithren eines Vokabelhefts..
Die Schulménner waren von ihrem Tun in einem solchen Maf3e iiberzeugt, dass
sie in ihrer Rolle als Autoren der Rustin-Briefe die grofitmogliche Imitation und
Simulation von Schule fiir die sicherste Lehrmethode hielten.

Kurs I besteht nur aus funf Briefen, die Ciceros dritte catilinarische Rede
und eine Auswahl aus Livius behandeln. Den II. Kurs besorgte KOCHS Kollege
Paul HIRT.*” Es handelt sich um zehn Briefe, die das Lektiirespektrum und die
Kenntnis der Realien erweitern. HIRT greift ein wenig zu hoch, wenn er ankiin-
308 Die

Schwerpunkte bilden Vergil, Livius, Sallust, Tacitus und Horaz. In den Aufga-

digt, ,an die Stelle der Grammatik® werde ,die Stilistik® treten.

ben wird auch das literaturgeschichtliche Wissen abgefragt und die Grammatik
wiederholt.

Die Kosten fur die briefliche Aufgabenkorrektur waren entsprechend dem
Korrekturaufwand gestaffelt. Fiir die leichten Ubungssitze in den ersten Lekti-
onen waren 20 Pfennig pro Brief zu entrichten, spéater 35 und schliellich 40
Pfennig. Bei den Textubersetzungen betrug der Preis anfangs 60 und zuletzt
stolze 90 Pfennig.309 Die Korrektur enthielt immerhin auch eine Fehlerverbesse-
rung und gezielte Hinweise. Falls ein Abonnent nicht die Note geniigend erhielt,
sondern gewissermaflen durchfiel, war im Preis inbegriffen, dass ,sofort neue
Aufgaben® zugeschickt und ebenfalls korrigiert wurden.’’ Dieses Entgegen-
kommen passt zu der energischen und durchaus motivierenden direkten Ansp-
rache, die sich durch den Rustinschen Lehrgang zieht:

,Unser Bestreben geht dahin, den Schulunterricht so genau wie irgend moglich
nachzubilden, so daf3 derselbe, auch aus der Ferne erteilt, ebenso wirkungsvoll fiir
den Studierenden ist, als ob dieser direkt zu den FiifSen des Lehrers sifle. Demge-
mdf3 soll der briefliche Einzelunterricht die in den hoheren Schulen vorkommenden
hduslichen und Klassenarbeiten erseen. Unser Lehrinstitut iibt sowohl das Lehr-

*7 HIRT wurde 1854 in Zittau in der Oberlausitz geboren. Nach dem Studium und der

Promotion in Greifswald verbrachte er sein gesamtes Berufsleben am Sophiengymnasi-
um in Berlin, die meiste Zeit als Oberlehrer fiir Latein, Griechisch und Deutsch. Das
Personalblatt erwahnt auch einige wissenschaftliche Publikationen, den 1897 verliehe-
nen Professorentitel sowie eine vergiitete Nebentétigkeit als Turnlehrer.

308 L125, II. Kurs, Brief 1, S.1.

Der Tarif fir Nichtabonnenten betrug jeweils ungefihr das Zweieinhalb- bis Dreifa-
che. Fir die osterreichischen Kunden waren die Preise auch in Krone und Heller ange-
geben.

171125, 40.

309
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amt, wie das Amt des Censors mit Gewissenhaftigkeit und Strenge, aber auch mit
Nachsicht und Wohlwollen. [...] Wir werden jeden Studierenden in der freund-
lichsten und entgegenkommendsten Weise behandeln, so dafS sich zwischen ihm
und uns ein echtes Vertrauensverhdltnis im Laufe der Zeit herausbilden wird "

Die Verhaltensregeln fiir Autodidakten und die Erlduterungen zum
sbrieflichen Einzelunterricht® sind textgleich mit denen in den griechischen
Lehrbriefen und wurden, wie ein stichprobenartiger Vergleich zeigt,
anscheinend in der gesamten Reihe verwendet. Der Schriftleiter Carl ILZIG, der
selbst den Kurs zur Evangelischen Religionslehre geschrieben hatte, konnte der
Verfasser dieser allgemeinen Teile gewesen sein.

In seinem Ratgeber aus dem Jahr 1921 kam Johannes TRANTOW zu dem Ur-
teil, dass der Rustinsche Lateinkurs im Unterschied zu den komprimierten La-
teinbiichern fiir Reformgymnasien ,mehr dem langsamer aufbauenden Gange

der Unterrichtsbiicher eines Gymnasiums alten Stils folgt“.312

3.3.4.2 Griechisch: Gustav Behrendt

Gustav BEHRENDTS 31 Lehrbriefe fiir Griechisch wenden grundsétzlich dasselbe
methodische Geriist an und enthalten auch wieder die fiktiven Dialogreihen
zwischen Lehrer und Schiiler. Im Unterschied zum Lateinkurs werden die
Abonnenten hier gesiezt. BEHRENDTS Briefe sind schwerfilliger, ihr Lektions-
aufbau ist unnotig stark zergliedert und der Inhalt der Texte wenig ab-
wechslungsreich.

BEHRENDT war gebiirtiger Berliner, Jahrgang 1846, und erwarb als Fachlehrer
zunéchst Abschlisse in Deutsch, Geschichte und Geographie. Die facultas fir die
Oberprima in Latein und Griechisch kam erst spiter durch eine Erweiterungs-
prifung hinzu. Auch die erste berufliche Station an einem Realgymnasium deu-
tete nicht unbedingt auf einen spateren Autor fir ein griechisches Unter-
richtswerk hin. Aber es folgten 24 Jahre Griechischunterricht am Sophiengymna-
sium, die fiir die entsprechende Routine und Erfahrung sorgten.

BEHRENDTS Vorrede ist zunéchst geeignet, Interesse zu wecken:

3111125, 39-40. - Auch der Gedanke des lebenslangen Lernens wird a. a. O. klar ausgespro-

chen: ,Es wird von sich wohl niemand behaupten kénnen, dafl er genug im Leben gelernt
habe; denn der Mensch lernt immer zu, und sein ganzes Leben ist eine Lernperiode.*
312 TraNTOW (1921) 11.
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»~Dem Studierenden wird von Anfang an ein griechischer Text in seiner echten
Form vorgefiihrt; sein Auge bekommt nie ein verstiimmeltes Wortbild zu sehen,
und durch zusammenhdngende Lektiire ist er von vornherein nicht blof§ sprachlich,
sondern zugleich sachlich interessiert. Der Wortscha8y, den er allmdhlich sich an-
eignen soll, wird ihm nicht mechanisch durch duferliches Aufstellen von
Vokabelreihen zugefiihrt, sondern wdchst ihm natiirlich aus der Lektiire und den
zu ihrer Erkldrung gegebenen grammatischen Regeln zu. Der aus diesen beiden
Quellen flieflende Wortvorrat wird nicht wieder beiseite gelegt, sondern es wird
immer wieder auf ihn zuriickgegriffen, so daf3 er von selbst zu dauerndem Besify
werden muf3.“

Der positive, vielversprechende Eindruck weicht jedoch bald einer gewissen
Erntchterung tiber die Auswahl und Darbietung des Inhalts. BEHRENDT gibt an,
dass im Verlauf des Kurses das Pensum dreier gymnasialer Schuljahre bewaltigt
werde. Ziel sei der ,,Grad des Wissens, der fiir das Bestehen der Reifepriifung an
einem Progymnasium oder fiir die Aufnahme in die Ober-Sekunda eines
Gymnasiums oder zur Ablegung des Examens vor der Priifungskommission fiir
Einjihrig-Freiwillige vorgeschrieben ist.”

Die Zielsetzung hat zur Folge, dass sich in curricularer Hinsicht alles um die
gemeinsame textliche Basis dieser Abschliisse dreht: Die Lektiire von Xeno-
phons Anabasis nimmt 27 von 31 Lektionen ein. Dieser beherrschende
Schwerpunkt wird von BEHRENDT mit detaillierten inhaltlichen Erlduterungen
untersetzt, die auszubreiten er vom mehrjahrigen Gymnasialunterricht ge-
wohnt war. Auch in den Ubungen fragt er das Inhaltsverstindnis neben den
Grammatikthemen ab. Aktive Formenbildung und deutsch-griechisches Uber-
setzen gehoren regelmafig dazu.

Auf der einen Seite unterstiitzen die sachkundlichen Informationen das Text-
verstindnis, wenngleich eine am schulischen Pensum orientierte Ausfiihrlichkeit
die Ausdauer und Geduld der erwachsenen Lerner strapazieren musste. Auf der
anderen Seite wurde zweifellos eine duflerst solide Grundlage fiir das Bestehen
der Priifung gelegt. Der blofle Umfang des behandelten Originaltextes bewirkte —
unterstiitzt durch die Plastizitat der vielen Sacherlauterungen — dass sich die Ler-
nenden hier in die Anabasis tatsichlich ,einlesen® konnten. Der Rustinsche
Griechischkurs wendet sich klarerweise an eine Leserschaft, die lediglich die Xe-
nophonklausur bestehen muss, und hat nur dieses eine Ziel vor Augen.

In den vier Schlussabschnitten erhélt man noch einen fliichtigen Eindruck
vom ersten Gesang der Odyssee, der im Wechsel mit Proben aus Xenophons
Hellenika vorgefiihrt wird.
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Die Schritte beim Bearbeiten eines Lehrbriefes hiatte BEHRENDT kompakter
gestalten konnen. Beispielsweise zerfillt die Lektion tiber die verba liquida in
Einzelteile mit den folgenden Uberschriften:

A. Lesestiick

Aufgabe: mehrmaliges lautes Lesen des griechischen Textes
Erklarung der Einzelheiten

Aufgabe: genaues Einschreiben und Lernen der neuen Vokabeln
Zusammenfassende freiere Ubersetzung

Kurze Zusammenstellung des Wichtigsten aus der Einzelerklarung
B. Grammatik

Ubung

Abweichen von den Hauptregeln

Ubung

Zur Wiederholung und Ubung

Ubung

C. Besprechung des Lehrstoffes

D. Wiederholungsfragen

E. Aufgaben

Losungen (zu den Aufgaben der vorangegangenen Lektion)

Unklar ist mitunter der didaktische Losungsweg. So erscheinen Hinweise in-
mitten der Hilfen zur Konstruktion, die nur aus einer Aufforderung bestehen:
LAchten Sie auf toidde.” ,Achten Sie auf d8e.“ Was soll ich machen, wenn ich
darauf ,achte” und die Antwort dennoch nicht finden kann? Eine Besprechung
wire auch erforderlich, wenn die Hilfe lautet: ,, EAduevor und dpovreg sind kau-
sal aufzufassen; achten Sie auf den Unterschied in den Temporaf‘313 Dachte BEH-
RENDT womoglich an den ,brieflichen Einzelunterricht®, den es fir die Pri-
fungsaufgaben gab? Die Korrespondenz, die so entstand, konnte vielleicht dazu
genutzt worden sein, Fragen auch zu den Lektionstexten zu stellen.

Der Eindruck, den die griechischen Rustin-Briefe hinterlassen, bleibt sprode
und ambivalent. Da sie nicht zum Niveau der gymnasialen Reifepriifung fithren,
sondern lediglich zur Aufnahmepriifung in die Obersekunda, lassen sie sich nur
schwer mit den Produkten der Konkurrenz vergleichen.

31001, 736 (Schluss des 22. Briefes).
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3.3.5 Die ,,Original-Methode Toussaint-Langenscheidt®

Den ausgekliigelten H('ihepunkt314 altsprachlicher Unterrichtsbriefe stellen die
Werke von Carl WILLING und August TEGGE in der Original-Reihe TOUSSAINT-
LANGENSCHEIDT dar. Sie sind auf den gymnasialen Lehrplan orientiert, sprechen
aber den Benutzer als mindigen Erwachsenen an. Das sorgt fiir eine freiere
Luft. Ganz nebenbei sind es substanziell gehaltvolle Studienhandbiicher, die es
schon um ihrer selbst willen verdienen, naher betrachtet zu werden.

Die beiden Briefserien erscheinen denkbar spét in der Reihe — Latein von
Carl WILLING 1909, Griechisch besorgt durch August TEGGE 1913 - bevor Hebré-
isch (wieder Carl WILLING) im Jahr 1923 tberhaupt den Schlusspunkt der
Sprachen im Verlagsprogramm bildet. Obwohl die Kurse von WILLING und
TEGGE am Anfang des 20. Jahrhunderts entstanden, sind sie dem Konzept nach
also noch immer Produkte der Methode TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT des
19. Jahrhunderts und sind gedacht fiir ein nicht angeleites, individuelles Selbst-
studium Erwachsener.

Zu dem praxisorientierten Sprech- und Ubungsschema der alten Briefe von
BUONAVENTURA und SCHMIDT passen die grammatikalisch ausfithrlichen und
geradezu kontemplativen Nachfolger nur bedingt; sie fithren ein Eigenleben,
das innerhalb der erfolgreichen Reihe des LANGENSCHEIDT-Verlages in der Peri-
pherie angesiedelt ist.

Das Reklamekapitel fiir die Metoula-Originalbriefe pries unter der
Uberschrift ,Welche Fremdsprache soll man lernen?” rundherum die Vorziige
aller erdenklichen Sprachen wie Schwedisch, Ruménisch und Ungarisch an. Am
Schluss war dann etwas pflichtschuldig und wenig begeistert angefiigt:

»Endlich sei auch noch auf die alten Sprachen (Lateinisch und Griechisch) hin-
gewiesen, deren Bedeutung fiir die Wissenschaft — das Lateinische auch fiir
manchen praktischen Beruf — wohl niemals nachlassen wird. "

Sogar hier muss also noch ,manch praktischer Beruf* als Ankniipfungspunkt
und lauer Begriindungsversuch herhalten. Fiir bildungsinteressierte Biirger
waren die stolzen 27 Mark, die der neue Lehrgang 1915 kostete, zweifellos gut

* In der Besprechung der Unterrichtsbriefe, die Johannes TRANTOW 1921 in seinem

Ratgeber fur die lateinischen und griechischen Ergdnzungsprifungen nannte, nahm die
Reihe TOUSSAINT-LANGENSCHEIDT deutlich den grofiten Raum ein. Im Vergleich zu ihr
seien etwa die Briefe nach der Rustinschen Methode elementarer gehalten®, TRANTOW
(1921) 10.

B Die Verlagsbroschiire ,Methode Toussaint-Langenscheidt® war standardmiflige
Beilage, Berlin (o. J.) 12.
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angelegtes Geld.”® Die Erfahrungsberichte in der Verlagsanzeige, wonach auch
ein ,Bauernjunge” seinen Lehrgang ,tadellos® verstanden und begriffen habe,
bezogen sich zu diesem Zeitpunkt wohl auf eine moderne Fremdsprache und
wirken mit Blick auf die elaborierten altsprachlichen Kolosse etwas verwegen.
Ein Leserecho als Werbung speziell fiir die altsprachlichen Titel findet sich
erst nach langerer Zeit. Der achten Auflage der griechischen Unterrichtsbriefe
wurden ,Einige Urteile von Lehrern und Schiilern® beigelegt. Aus der Anfangs-
zeit datierte der Brief eines Gymnasialdirektors, der die Ausdehnung der Me-
thode auf das Griechische begrufite, weil ,dadurch auch Absolventen der Ober-
realschule und des Realgymnasiums, wenn sie sich auf der Universitit dem
Studium eines Faches zuwenden, fur das die Kenntnis des Griechischen not-
wendig ist, die Erlernung der griechischen Sprache auf dem Wege des Privat-
studiums nach der erprobten Methode ermoglicht.“ Ein Leserbrief aus noch
spaterer Zeit (vom Oktober 1933) gibt an, der Unterzeichnete habe ,ohne auch
nur in einem einzigen Falle einen Lehrer zu Rate zu ziehen®, die Erginzungs-
prifungen im Griechischen und im Lateinischen vor der Priifungskommission

des Provinzial-Schulkollegiums in Munster ,glatt bestanden®.*"”

3.3.5.1 Latein: Carl Willing

WILLING legt im Vorwort das zu erwartende iibergeordnete Lernziel dar: ein
Niveau im Lateinischen, welches zum ,Bestehen der Reifepriifung im Latein an
einem humanistischen Gymnasium erforderlich und ausreichend® ist.’"® Die
Vorteile, aus freiem Entschluss Latein zu lernen, sieht WILLING sowohl auf ,in-
tellektuellem® als auch auf ,moralischem Gebiete“, da ein solcher Entschluss ein
hoheres Mafl an ,geistiger und sittlicher Reife® erfordere ,als ihn die etwa
zwolfjahrigen Untertertianer besitzen®. Er geht davon aus, dass ,alle ernstlich in
Betracht kommenden Benutzer® wenigstens fiinfzehn Jahre alt sind, ,Wunder-

kinder natiirlich ausgenommen®.””” Aber auch durchschnittlich begabte Er-

316 Als Anbhaltspunkt dienen: S. GRAFENBERG/D. Antonio PAz Y MELIA: Metoula Unter-

richtsbriefe Spanisch, Abschnitte ,Kosten des Unterrichts“ und ,Teilzahlungen®, Berlin
(0.]) 2; 11.
171,024, unpaginierte achte Seite einer zehnseitigen Einleitungsbroschiire mit eingeleg-
ter Anleitung zur Herstellung des ,Leserostes®.
*18 1,168, 1. Brief, 1. - Das angepeilte Niveau tibersteigt damit deutlich die Rustinschen
Lateinbriefe, die den Eintritt in die gymnasiale Obersekunda ermdglichen wollen.
319 .

L168, 1. Brief, 1-2.
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wachsene dirften das Unternehmen als veritable Herausforderung erlebt ha-
ben: Die folgenden 524 Lektionen fithren zu einem Panorama der Originallek-
tiire, das bis zu Lukrez, Tacitus® Annalen, Petron und Ausonius reicht.**

Die ,Verhaltungsvorschriften® zu Beginn betonen erneut den
sprechorientierten Grundzug der Methode: Schreiben und Sprechen miisse stets
gleichzeitig erfolgen. Antikes Latein ist von diesem Grundsatz nicht ausge-
nommen. Uberhaupt sei das laute Sprechen unerlisslich. Ausdriicklich wird
empfohlen, ein solches Unternehmen wetteifernd zu zweit durchzufiihren.

Der grammatische Stoff bietet vor allem, aber nicht nur, in den Kernbe-
reichen Formenlehre und Satzlehre erschopfende Instruktionen: So wird konti-
nuierlich wachsend eine Phraseologie zu Cicero erarbeitet. Das Thema des Pro-
sarhythmus wird nicht blof gestreift, sondern mehrmals aufgegriffen und ver-
tieft. Die Metrik reicht bis zu den giangigen Systemen bei Horaz. Zu Stilistik und
Rhetorik erfolgen gleichfalls detaillierte Ausfithrungen.

Steil und bisweilen schonungslos ist die Progression — ein Merkmal, das Er-
wachsenenlehrginge grundsitzlich mit den Stoffverdichtungen fiir spét begin-
nendes schulisches Latein teilen. So steigt der erste Lektionstext in seinen ers-
ten beiden Satzen sogleich wenig sanft in etliche Lernparadigmen ein:

Romanum imperium a Romulo exordium habet.

Is cum Remo fratre urbem exiguam in Palatino monte constituit,

quam ex nomine suo Romam vocavit.”!

Hier begegnen Prisens, Stammperfekt, v-Perfekt, Masculinum und Neutrum
der o-Deklination, konsonantische und gemischte Deklination, Demonstrativ-,
Possessiv- und Relativpronomen. Die Grammatikerlduterungen zur Lektion
fithren aber gleich auch rasch die a-Deklination, den Imperativ, das Partizip
Perfekt Passiv, die Formen von esse und das Thema der pluralia tantum vor.
Und das alles ohne einen Lehrer.

Die Hilfen zu den Lektionen miinden in ein Ubersetzungstraining
einschlieBllich einer beigegebenen Losung. Als Ubungsform werden Fragen und
Antworten kreiert, die zu einer Art lateinischem Gesprich anregen sollen. Es
folgt die Wortkunde, sowie zum Abschluss der Lektionen 1 bis 36 jeweils auch
eine Abbildung, die an ein Sachthema heranfiithrt (Abb. 11). Da begegnen Roms
sieben Hiigel, Kleidungsstiicke, Miinzen, Waffen, sowie jede Menge Skulpturen

320 . . . . .
Als Kontrast sei nochmals an die Unterrichtsbriefe von ROESE oder BEHRENDT erin-

nert, die fast ausschlief}lich Caesar sowie Xenophons Anabasis traktierten.
321
L168, 15.
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SdlieBlich weifen wiv nodh darauf hin, baf
brei ber in unferem Texte enwbuten Cpifobden
ben Stoff s berithmien Dramen geliefert
faben, Die Geidjidhte Coriolaus behanbelt
Shofefpeared , Coriolanus”. Die Rataftrophe
ber Frabier behanbeln Guftas Freytags , Fabier”.
Die Virginiagehichte exfuhr eine ven Berhile-
niffen bes 18, Jabrhunbertd angepajite Bearbeis
twirg i Reffingd ,, Emilia Gulotti”,

154. Abbildungen. [s0}

Biv bitten ben Befer, jet die auf ber nidften
Eeite befinblidhe Kavtenfizze ves alten L titm
vorgunehmen, anf ihr yunadft Rom aufjuinden
unh bann ben Tiber abwiirid bid jur Mitndung
3u verfolgen, Hier liegt am linfen Ufer die von
Uncud Marciud gegrimdete Hofenftadt Osti,
Hud) dag Gebiet rechts am unteren Tiber ge-
Boxt nodh ein Stitd weit au Latium; aber ehua
von Fidé'nae an aufwirtd bildet ber Flup
lelbit bie Grenge gegen die mordweftlich von
Batium  fid) erfiredende Laudidoft Ctrurien
Btrarrls), aud Tudsten (Taseld) genannt.
3n bem Stird von Strurien, bas wnfere Siizze
enthdlt, finben wir den 681 m hoben, ,cingeln
gar malerild daftefenden! (Mons) Sorac’ts,
ven (jeft ,See von Bracciano” [bratjga'no]

1 @oethe, Jtalienifge Reife, 28. Ottober 1788,

Abb. 11: Kulturgeschichte und Antikerezeption
in Willings Lateinbriefen.

und Karten. Von Kurs 2 an, d. h. in den Lektionen 37 bis 72, sind die Realien
schon in die Textteile integriert.

Der erste Unterrichtsbrief stellt das Werkzeug vor: einen , Arbeitsplan®, der
zur Selbstkontrolle anhalten soll sowie einen ,Leserost®, der, ausgeschnitten
und auf Pappe geklebt, den Lektionstext mit oder ohne Interlineariibersetzung
sichtbar macht. Zu den Beilagen des gesamten Kursus zahlt der fiir Metoula
typische sogenannte ,Schreibhelfer® (ein Vorganger heutiger Arbeitshefte), eine
Formenlehre, eine Satzlehre, eine Stilistik sowie ein literaturgeschichtliches
Brevier. Man staunt: Zu den mit Stammformen obligatorisch zu lernenden Ver-
ben gehoren prandere und expergisci, bei den Pluralwortern fehlen weder nares
noch viscera.

Diese Bemerkungen diirften ausreichend deutlich machen, dass WILLING mit
seinen anndhernd eintausend eng bedruckten Seiten ein profundes Selbststudi-
um der lateinischen Sprache erméglichte. Die aktivierenden, geradezu hand-

lungsorientierten Flankierungen kénnen dabei nicht Giber die zu verarbeitende
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Materialmenge hinwegtauschen, die nicht nur nachzuvollziehen, sondern aus-
wendigzulernen war. Im Vorwort wendet sich WILLING noch dagegen, das Er-
lernen einer Fremdsprache zu einer reinen ,Gedachtnisarbeit® machen zu wol-
len. Vielsagend fiigt er jedoch hinzu:

wDaf3 troggdem fiir den, der ein firmer oder auch nur ein leidlicher Lateiner
werden will, eine kolossale Geddchtnisarbeit zu leisten ist, daf3 er mit eiserner
Energie Worter und Formen, Wendungen und Sdge, gelegentlich auch ganze poe-
tische und prosaische Schriftstellerabschnitte auswendiglernen und unabldssig
wiederholen muf, ja, daf3 alle unsere grammatischen Erorterungen fiir ihn nur
dann praktischen Wert haben, wenn er sich ihre Ergebnisse fest einprdgt und
durch stete Wiederholung und fleifSige Anwendung so zu eigen macht, daf3 sie ihm
ganz oder wenigstens fast ganz so wie die Wendungen und Gesee der
Muttersprache schliefSlich unbewufSt zur Verfiigung stehen, ist zwar selbstver-
stdndlich, soll aber zur Vermeidung von MifSverstindnissen noch ausdriicklich
hervorgehoben werden.“**

So stellt sich die Frage, wie viele Benutzer das, was hier auf hochschwellige
Weise als ,selbstverstandlich® charakterisiert wird, tatsachlich zu erreichen in
der Lage waren. Immerhin konnten Lernende, die ,die Abiturientenpri-
fung® nicht ablegen wollten, durch Einsenden einer Schlussaufgabe ein ,kiinst-
lerisch ausgefiihrtes, reich ausgestattetes Diplom“ des Verlags erwerben.

3.3.5.2 Griechisch: August Tegge

Die 780 Lernabschnitte, verteilt auf 72 Lektionen, in TEGGES griechischem Kur-
sus lassen im Hinblick auf Vollstindigkeit ebenfalls keine Wiinsche offen und
folgen demselben Konzept wie WILLINGS lateinische Unterrichtsbriefe.
Gleichwohl werden die Leser eingangs mit einer konzilianteren Tonlage ange-
sprochen:

LAuf einen Hieb fallt kein Baum. Es liegt im Wesen unserer Methode, den er-
wachsenen Lernenden gleich mit beiden FiifSen mitten in das fremde Sprachgebiet
zu stellen. Wird er auch anfangs ein wenig verwirrt werden durch die Menge,
Neuheit und Vielseitigkeit der auf ihn einstiirmenden Eindriicke, so verliere er

deshalb keineswegs den Mut.***

322
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L168, 1. Brief, 3.
L1024, 1. Brief, 4.
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Sogleich fallt auf, dass die erste Lektion nicht nur aus der iiblichen Einfith-
rung in das griechische Alphabet mit Lese- und Schreibiibungen besteht, son-
dern auch aus einem erkldrenden Vorkurs zu grammatischen Grundbegriffen
mit ausschliefllich deutschen Beispielen.324 Dieser vorgeschaltete Arbeitsschritt
begegnete schon in der ersten Fassung von Haberlands Unterrichtsbriefen und
ist auch heute noch bei einigen Erwachsenenlehrbiichern fiir die Latinumsvor-

. 325
bereitung anzutreffen.

TEGGES grammatisches Propadeutikum ist mit seinen
dreieinhalb eng bedruckten Seiten nicht sonderlich lang, bietet aber wohl-
durchdacht diejenigen neuralgischen Termini vorab, die den Lernenden andern-
falls spiter Kopfzerbrechen bereiten: Was ist ein Pradikatsnomen? Was ist ein
Objektsatz? Diese Phinomene in einer bekannten Sprache zu verdeutlichen,
entlastet auf effiziente Weise den nachfolgenden Gang durch das fremdsprach-
liche Material. Werden sie erst spater auf Griechisch oder Latein ad rem einge-
fihrt, droht das terminologisch-kognitive Verstehensproblem notwendiger-
weise das fremdsprachliche Beispiel zu iiberwdlben.

TEGGE entfernt sich mit einem rein deutschen Grammatikvorkurs zwar
denkbar weit von der Pramisse der Methode, sich tunlichst an originalsp-
rachliches Material zu halten und die Bedeutung der Grammatik grundséatzlich
gegeniiber dem Lesen und Sprechen herunterzustufen. Aber offenkundig setzte
der Verfasser in erster Linie auf seine langjahrigen Unterrichtserfahrungen — er
war an mehreren Gymnasien in unterschiedlichen Regionen titig gewesen und
hatte verschiedentlich zu Fragen des Unterrichts publiziert.**’

241,024, 1. Brief, Schritte 11 bis 14, 17-20.

L002, 22-24 (§§ 25-32), vgl. Anm. 246. — Zu dem Lehrwerk Unikurs Latein (L127) ist
ein Grammatikvorkurs mit deutschen Beispielen online enthalten und hat einen Umfang
von sechs Seiten (www.ccbuchner.de/content-138-138/unikurs_mediencode_7595_50/
aufgerufen am 10.4.2017). Bei KUnN (L128) entfallen auf den deutschen Grammatikvor-
kurs sogar 55 Seiten, wihrend der lateinische Teil dann noch 167 Seiten (ohne Anhange)
umfasst.

326 Biographie It. KOSSLER u. Personalblatt: 1849 im Mecklenburgischen geboren, Philolo-
giestudium in Greifswald, Promotion 1876 mit einer sprachwissenschaftlichen Untersu-
chung zu Dionysios von Halikarnassos. Ab 1877 Anstellungen im Schuldienst in Pom-
mern und Schlesien, zeitweise Alumnatsinspektor. 1894 Gymnasialprofessor, 1919 im
Ruhestand. Neben philologischen Arbeiten auch Beitrage zur Methodik: Die altsprachli-
che Orthoepie und die Praxis, Zur lateinischen Synonymik auf Gymnasien, Abgrenzung
und Verteilung der lateinischen Phraseologie nach den einzelnen Klassen des Gymnasi-
ums, Welche Anforderungen hat beim Ubersetzen der Schriftsteller der Lehrer an die
Schiiler und welche an sich zu stellen?
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Zur akroamatischen Hermeneutik passen TEGGES direkte Ansprachen. Wenn
er den Stammformen von vmoyvéopar kleingedruckt hinzufiugt: ,ioxw Neben-
form von éxu)!“327 unterscheidet sich das noch nicht von tiblichen Hinweisen in
Schulgrammatiken. Auf neuartige Weise erfrischt es hingegen, wie er ein Gram-
matikkapitel (noch vor der Uberschrift) mit einer Fuinote zur Paragraphenziffer
beginnt: ,Die Pronomina gelten fiir schwer. Sie sind es aber keineswegs.“328

Diffizil und kaum moglich diirfte es fiir den Lernenden gewesen sein, in der
Uberfiille an Informationen das Wichtige vom weniger Wichtigen zu un-
terscheiden. TEGGE erklart zwar in seiner Einleitung eindringlich: ,Nichts von
dem, was wir bringen, ist unnétig; nichts darf iberschlagen werden.’” Aber
spéter finden sich — und zwar etwa in demselben Umfang, wie der potentiale
Optativ erklart wird — auch randsténdige Regeln wie:

Bei péw und nvéw werden ,reichlich, mdchtig, stark, entgegen® durch die (auf
Wasser und Wind bezogenen) Adjektiva ausgedriickt (uéyag, &pbovog, évavriog
und mol¥g, das auch sonst manchmal im Griechischen adjektivisch steht, wo im
Deutschen ein Adverbium gebraucht wird).>

Aus heutiger Sicht wire einzuwenden: Das ist nicht lektiirerelevant und
schwerlich Stoff zum Auswendiglernen. TEGGE jedoch breitet minutiés - und
unterschiedslos — die griechische Laut-, Formen- und Satzlehre sowie Stilistik
aus. Was in jener Zeit noch vollig unterbleibt, ist eine didaktische Priorisierung
der gebotenen Lerninhalte. Der Potentialis misste als ein fiir die attische Prosa
charakteristisches Phianomen und damit als wichtiger Lernstoff kenntlich ge-
macht sein und umgewélzt werden. Derlei Petitessen hingegen wie der verein-
zelt voneinander abweichende Gebrauch von Adverb und Adjektiv im
Griechischen und Deutschen sollten als Nebenschauplatz behandelt, oder besser
noch: vollig lexikalisiert werden (wie péya @poveiv o. a.).

Natirlich war TEGGE selbst die unterschiedliche Relevanz auf Schritt und
Tritt bewusst — bei jeder Gelegenheit erzidhlen seine Unterrichtsbriefe von der
Sprachkunst und reflektieren die stilistischen Auffalligkeiten, so dass ein farbi-
ges, noch heute lesenswertes Gesamtbild entsteht. Aber riicksichtlich dessen,
was ein Lernender auswendig konnen soll, vermeidet es TEGGE beharrlich, die

327 1024, 191 (= Brief 8, § 278 Abs. 12c. Die Ziffer 278 fehlt a. a. O.). - Trennstriche bei

On-lo-vé-opon verdeutlichen sowohl die Bestandteile als auch eine richtige Silbentren-
nung bei der Aussprache, wenn kein lautes Vorlesen als Hilfe zur Verfiigung steht.

328 1,024, 105 m. FN zu § 166.

L024, 2.

L024, 23. Brief, 463. Der Optativ als Potentialis erscheint zwar deutlich frither, aber
kaum ausfiithrlicher im 4. Brief, a. a. O. 105.
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Wichtigkeit oder Haufigkeit von Phanomenen irgendwie abzustufen. Das ist,
positiv gesprochen, eine bewusste didaktische Entscheidung, die konsequent
umgesetzt ist. Ubergrofl muss sein Misstrauen gewesen sein, durch das Einge-
stindnis geringerer Relevanz einem ungeduldigen Weglassen oder
Uberschlagen moglicherweise Vorschub zu leisten. In diesem Punkt sind seine
Metoula-Briefe in keiner Weise avantgardistisch, sondern ein kaum nach
Schwerpunkten strukturierter Grof3vorrat an Lernstoff — wie die &lteren Unter-
richtsbriefe und wie eine konventionelle Schulgrammatik der Zeit.

Gleiches gilt fiir die ausgewéhlten Autoren: Die Originallektiire nimmt brei-
ten Raum ein und orientiert sich ohne Uberraschungen am schulischen Stan-
dardkanon mit einem langen Verweilen bei Xenophon und Homer und dem
stets als kronend empfundenen Abschluss in Demosthenes.”” Die Ver-
gleichbarkeit des Selbststudiums mit dem Pensum eines Gymnasiums blieb nun
einmal das wichtigste Ziel. Da erscheint es folgerichtig, sich bis hinein in die
Auswabhl der jeweiligen Werke und sogar Passagen an den schulischen Usancen
zu orientieren: Von Xenophon sind die Anabasis und die Memorabilien be-
ricksichtigt. Platons Apologie und Kriton folgen. Die Homerlektiire beginnt mit
der Odyssee, aber die Auswahl aus der Ilias tritt vom Umfang her
gleichberechtigt daneben. Von Demosthenes ausgewihlt sind die erste philip-
pische Rede, gefolgt von der Kranzrede und der ersten olynthischen Rede. Auch
einige Blicke in das erste Buch des Thukydides werden gewagt. Die Antigone
des Sophokles wurde als literarischer Text fiir so wichtig erachtet, dass sie aus-
zugsweise in deutscher Ubersetzung présentiert wird.

Beilagen enthalten neben der Grammatik, weiterfithrender Lektiire®** und
Registern auch eine Abhandlung zum homerischen Dialekt. Realien und die
Themen Literaturgeschichte und Philosophie sind bereits in den reguldren Kur-
sus integriert.

Die zu Beginn beobachtete freundlichere Ansprache an den Leser reicht bis
ans Ende: Hief} es in WILLINGS Lateinbriefen noch eher unterkiihlt, man sei nun
am Schluf3 angelangt und habe sein Ziel erreicht’”, bietet TEGGE einen lesens-
werten kleinen Essay mit dem Titel ,Riickblick und Ausblick®, in welchem es

! Zu dem Stellenwert des Demosthenes als Hohepunkt der schulischen Originallektiire

CANFORA (1985) 642.

** Die im Rahmen der Einzellektionen genannten Werke werden in mehreren der Bei-
lagen (Anhdnge) noch einmal als zusammenhédngende Lektiire fir die Weiterarbeit
empfohlen, u. a. Hom. A, T, E, Z, X, a, {, \, v, {, von Thukydides das zweite Buch sowie
die Antigone jetzt auch auf Griechisch.

%3 1168, Brief 36, 767.
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um Verfahren der TexterschlieBung, um Worterbuchbenutzung und Ratschlage
zur Wiederholung geht. ,,Uberrascht man sich dabei, daf$ man gewisse Regeln

; . . 334
immer noch nicht weif3, so schadet das gar nicht.”

3.3.6 Berthold Ottos Reformpadagogik und ihre erwachsenen

Adressaten: Die ,Lateinbriefe” und der

»Griechische Selbstunterricht des Hauslehrers®
Auch der Reformpadagoge und Schulgriinder Berthold OTTO* (1859-1933)
verfasste Unterrichtsbriefe fir die alten Sprachen. Er hatte das Fach Klassische
Philologie schliefilich selbst studiert, ebenso wie auch Philosophie und Semi-
tische Sprachen, bevor ein abrupter Schwenk ihn zur Nationalokonomie
wechseln lieS. Der Einbruch des hochbegabten Solitirs in die Finanzwis-
senschaft geriet jedoch zum Fiasko, weil die Berliner Universitit sein empi-
risches und verbraucherorientiertes Promotionsvorhaben als unwissenschaftli-
chen Ansatz abstrafte und nicht zuliel. OTTO brach das Studium ohne Abschluss
ab und wurde Hauslehrer. Eifernd, beinahe manisch, entfaltete er in Opposition
zum wilhelminischen Schulwesen ein vom Kind ausgehendes padagogisches
Konzept durch eine Unmenge an Vortragen und Publikationen, deren Kristalli-
sationspunkt die Wochenschrift Der Hauslehrer wurde, die sich an Eltern, Leh-
rer und Erzieher richtete. Praktisch zeitgleich mit Ellen KEYS Werk Das Jahr-
hundert des Kindes formulierte Berthold OTTO:

LFiir die wissenschaftliche Betrachtung spricht das Kind niemals falsch, ebenso
wie es in der Zoologie keine falschen Tiere und in der Botanik keine falschen
Pflanzen gibt.“**

Als er sich weigerte, seine fiinf Kinder staatlich beschulen zu lassen, war das
Ergebnis bemerkenswerterweise nicht eine Strafverfolgung, sondern das ge-
naue Gegenteil: Die preuische Behorde in Gestalt des Ministerialdirektors
ALTHOFF gewihrte ihm dauerhaft und ohne jede Auflage die Genehmigung fiir
einen Schulversuch in seinen eigenen vier Wénden. Mehr noch: OTTO wurde
vom preuflischen Staat von nun an bis an sein Lebensende dafiir bezahlt. Als er
im Jahr 1906 seine (noch heute bestehende und in seinem Sinne wirkende)
Schule in Lichterfelde vor den Toren Berlins begriindete, charakterisierte er den

334
335

L024, 716.
Grundlegend WEIB (1999) mit Hinweisen auf die altere Literatur.
#1143, 6.
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Unterricht fur die ersten Neuankémmlinge als Fortsetzung der in seiner Familie
iiblichen Tischgespréiche.337

Fir den Lateinunterricht propagiert OTTO eine radikale Umstellung. Seine
methodischen Uberlegungen zielen auf ein angstfreies Lernen und eine kindge-
recht beschreibende Terminologie. So heiflen Vokale und Konsonanten bei
OTTO Geton und Gerdusch, der Akkusativ ist der Dulderfall, der Infinitiv Pri-
sens Passiv ist die Leidens-Dingform, der Konjunktiv Imperfekt der Vorzeit-
wunsch, der Indikativ Futur der Tunwerden-Bericht. Die Personen werden nicht
nummeriert, sondern heiflen Einsprecher, Einhorer, Mehrsprecher und Mehrho-
rer. OTTOS Progression ist von der dritten Konjugation als der ,eigent-
lichen® Konjugation der lateinischen Sprache her aufgebaut.338 Die Zahl der
Lernvokabeln ist am Anfang auf ein Minimum begrenzt, ,bis die Formenlehre
sicher sitzt“. Die Grundsitze, die ihn leiten, flicht OTTO wiederholt ein, so dass
sie sich dem Leser allméhlich einpragen:

wDenn den Kindern unverstandliche Worter zu geben, das ist in meinem Sinne
kein anstdndiger Unterricht [...] Aber Vorschiisse auf Verstindnis gibt es bei mir
nicht; erst muf3 das Verstindnis da sein, dann gebe ich das Wort zum Gebrauche
frei, eher nicht. [...] Die Kindersprache bietet alles wesentliche Material, das die
Grammatik gebraucht.*”

Hartmut SCHULZ hat Berthold OTTOS Potenzial fiir den heutigen schulischen
Lateinunterricht wiederentdeckt, so dass auf dessen Aufsatz verwiesen werden
kann.** Seine Ausfihrungen konnen noch um zwei Aspekte ergianzt werden.
Nach einem Bericht OTTOS hatte die freie Wahl der Lerninhalte keineswegs zur
Folge, dass die alten Sprachen von den Schiilern als etwas Schwieriges und
Ungeliebtes ausgesondert wurden:

»Ich selbst habe im Lehrgang nachgewiesen, dafs formale Bildung ohne jede
fremde Sprache moglich ist; gleichwohl wird in meiner Schule auf Wunsch der
Schiiler in Latein, Griechisch, Franzdsisch, Englisch unterrichtet, und im Griechischen
wie im Lateinischen wird auf besondere, sowohl der zu lernenden Sprache wie dem

Geist des Schiilers angemessene Methodik besonderer Wert gelegt.>*!

37 vgl. www.berthold-otto-schule.de/berthold_otto/leben/biografie htm aufgerufen am
10.4.2017.

%8 Spéter verfuhr auch Gerhard ROTTGER in seinen Lehrwerken Lingua Latina (ab 1927)
und Cursus Latinus K (ab 1938) nach diesem Grundsatz. Zu ROTTGERS Begriindung vgl.
FRITSCH (1982) 39 m. FN 59 u. 60.

1143, 11-12; 5.

0 Senurz (1993).

1 2it. n. ALBERTS (1925) 152.
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Zweitens ist die Parallele erwdahnenswert, dass OTTO in seiner Ablehnung
der traditionellen Vermittlung der lateinischen Sprache einen seelenverwandten
Nachfolger in Hermann FRANKEL haben sollte. Dessen Alterswerk Grammatik
und Sprachwirklichkeit aus dem Jahr 1975 prangert in gleicher Weise Gewalt-
samkeit und fehlende Logik der hergebrachten Terminologie und Praxis an.
Beide, OTTO und FRANKEL, propagierten nicht nur eine kindgerechtere Methode,
sondern schlugen auch jeweils vollig neue Termini vor, die gewissermaflen
strukturalistisch-deskriptiv und in jedem Fall unbelastet sein sollten.

Die Lateinbriefe Berthold OTTOS liefern trotz ihres Titels und Untertitels ge-
naugenommen weniger einen Sprachkurs als vielmehr einen methodischen
Leitfaden fiir aufgeschlossene Eltern und Lehrer in der Frage, wie man Kindern
Latein beibringen sollte. Dass auch Erwachsene mit diesem Material in die Lage
versetzt wurden, die lateinische Sprache zu erlernen, war eher ein Nebenpro-
dukt. Gelegentlich aber trat OTTO mit seinem Konzept auch vor erwachsene
Lerner: Johannes TRANTOW erwihnte im Jahr 1921, dass Berthold OTTO zu
dieser Zeit auch ,nach seiner Methode einen Latein-Kursus fur studierende
Lehrer” abhielt.**

Im Griechischen Selbstunterricht findet man die kindgerechte Terminologie nur
vereinzelt. Der Kurs ging aus einer Griechischen Ecke im Hauslehrer hervor, die
sich auf Grund des Leserechos von einer bunten und allgemeinbildenden Rubrik
zu einem - eher flanierenden als systematischen — Sprachkurs entwickelt hatte.

Mehrmals pro Quartal wurde der Wochenschrift eine entsprechende Beilage
hinzugefiigt. Die Abonnenten des padagogischen Journals konnten sich also
preiswert weiterbilden oder ihre frihere Schulbildung auf diese Weise
auffrischen. Der studierte Altphilologe schiittelte diesen Anfangerkurs in unge-
zwungenem, gemiitlichem Plauderton aus dem Armel (Abb. 12). Die erzihlende
Diktion ist dort kein Aufhénger fiir eine sich allméhlich in den Vordergrund
schiebende Instruktion, sondern wird durchgehend auf unterhaltsame Weise
beibehalten. Es sind Rundschreiben, die diesen Namen auch wirklich verdienen,
weil OTTO gern Fragen und Anregungen aus Leserbriefen aufgreift und mit
seinen Lesern diskutiert.

2 TRANTOW (1921) 13. = Zu OTTOS Weiteren Versuchen, seine didaktischen Vorstellun-

gen zum Lateinunterricht in die Offentlichkeit zu tragen, siehe SCHULZ (1993) 131-134.
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Abb. 12: Berthold Ottos Griechischkurs. Direkte Leser-
ansprache im Stil tatsdchlicher Rundbriefe.

Der in den Lateinbriefen vorgenommene Paradigmenwechsel in Methode und
Terminologie unterbleibt im Griechischen Selbstunterricht fast vollig. In vertrau-
ter Manier ist von einem Konjunktiv Aorist die Rede. Neu und liberal scheint
vor allem OTTOS bewusstes Aussparen der Akzentgesetze, das im Jahr 1905 als
entschieden avantgardistisch zu werten ist. Noch die Griechischstunde, die
Alfred ANDERSCH 1928 erlebte und die literarisch in Der Vater eines Morders
verewigt ist, war ein einziges Herumreiten auf Begriffen wie Properispomenon
und Proparoxytonon.
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Als griechische Anfangslektiire wihlt OTTO neben der Odyssee nicht Xeno-
phons Anabasis, sondern Platons Kratylos. Die Entscheidung begriindet er aus-
fiihrlich.**’ In diesem Zusammenhang bietet er auch die Erklarung dafiir, wes-
halb sein Griechischkurs weit weniger vom tiblichen Weg abweicht als der La-
teinkurs:

»Das kommt daher, daf3 in den griechischen Unterricht schon vor mehr als ei-
nem Menschenalter die wissenschaftliche Grammatik eingedrungen ist. Wir haben
vor fiinfunddreif$ig Jahren schon als Quartaner — denn damals fing das
Griechische schon in Quarta an — die griechische Deklination und Konjugation
nach der wissenschaftlichen Grammatik von Georg Curtius erlernt, und ich entsin-
ne mich sehr wohl noch, wie viel stdrker hier unser Interesse gepackt wurde als
durch das grafiliche Latein, bei dem nichts verlangt wurde, als immer wieder toter
Geddchtniskram, der durch endloses Pauken angeeignet werden sollte und
schlieflich doch niemals sicher saf3.“>**

Diesen Unterschied zwischen dem Griechisch- und dem Lateinunterricht be-
statigte, ebenfalls rickblickend, Max SIEBOURG.>* OTTOS Sichtweise bewirkte,
dass er in seinem Griechischkurs die zu lernende Sprache fiir einladend und
anregend hielt und fiir sich sprechen lief, wiahrend er in seinen Lateinbriefen
immerzu nach Moglichkeiten zu suchen schien, einen als sperrig empfundenen
Gegenstand so lange zu bearbeiten, bis sich eine miihselige Pflichtaufgabe fiir
Kinder annehmlicher anfiihlt.

31,016, 77-80 (Brief Nr. 20, 2. Beilage zu Nr. 13 des ,Hauslehrers® v. 26.3.1905, 205-208).

L016 a. a. O. - Georg CURTIUS (1820-1885) integrierte insbesondere die diachroni-
schen Lautveranderungen als Elementargegenstand in den Griechischunterricht und
pragte diesen dadurch dauerhaft.

**> SIEBOURG fithrte den Unterschied in der Unterrichtspraxis der beiden alten Sprachen
darauf zuriick, dass Hermann PERTHES mit seinen entsprechenden Reformvorschligen
fir den Lateinunterricht erfolglos blieb, wihrend eben CURTIUS ,ein mit padagogischem
Blick begabter Gelehrter” gewesen sei, SIEBOURG (1917) 4-6; 68 FN 9.

344
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3.4 Fremdworterbiicher als Einfithrungen ins Lateinische
und Griechische

3.4.1 Niedrigschwellige Konzeptionen der altsprachlichen
Fachdidaktik

Heute konzentriert sich die Didaktik des Lateinischen und Griechischen im
Grunde ausschliellich auf die Praxis des Schulunterrichts als ihren Gegenstand
und auf die Lehrerbildung als ihre vorrangige Aufgabe. Das galt auch bereits
fur Max SIEBOURG (1863-1936), der 1927 der erste Professor auf diesem Gebiet
wurde.**® SIEBOURG warnte jedoch davor, in der Lehrerbildung ,das Metho-
dische zu stark zu betonen® als auch davor, dass ,die »Piddagogik« zu stark in
den Vordergrund® trete.* Seine Forderung lautet, der Lehrer der alten
Sprachen miisse zuerst und vor allem solide fachwissenschaftlich ausgebildet
sein.”* Die didaktische Komponente impliziert und umschreibt SIEBOURG damit,
die Universitit solle dem Lehrer ,das Konnen“ vermitteln und ihn ,zu metho-

3 Das zeigen sowohl seine Schrift ,Die innere Weiterbildung unserer hoheren Schu-

len® (SIEBOURG 1917) wie auch seine langjihrige Tatigkeit als Herausgeber der ,Monats-
schrift fur hohere Schulen® sowie der Bande ,Rheinische Bezirksseminare. Grundfragen
der Ausbildung der Studienreferendare (-innen)®, Diisseldorf 1929, sowie ,Die Ausbil-
dung fiir das hohere Lehramt®, Berlin 1930. — SIEBOURG war seit 1927 Honorarprofessor
in Bonn.

7 SIEBOURG (1921) 257-258.

8 Erstes Erfordernis fiir eine gedeihliche Tatigkeit eines Lehrers an hoheren Schulen
ist und bleibt eine griindliche, streng fachwissenschaftliche Erziehung auf der Universi-
tét [...] In 24 Wochenstunden mufl der angehende Oberlehrer Unterricht in allerhand
Wissensgebieten erteilen, wofiir er die Kenntnisse nicht fertig mitbringt. Will er dabei
etwas erreichen, so muf} er iiber dem Stoff stehen, sonst bleibt er ein Stiimper; er muf3
ihn so beherrschen, dafi er, wie man sagt, damit spielen kann. Vermag er das nicht, so ist
alles andere nutzlos; merken die Jungen erst, dafl ihr Lehrer in diesem Punkte nicht
sattelfest ist, so wird sein Ansehen untergraben, und die Hauptaufgabe, die zu erziehen,
kann nicht mal angegriffen, geschweige denn geldst werden. Wiiite er ein ganzes Lehr-
buch der Padagogik auswendig, es hiilfe ihm nichts. Nicht das Wissen, wohl aber das
Kénnen mufy die Universitit durch ihre fachwissenschaftliche Erziehung ihren Zoglin-
gen dazu mitgeben. Thre Aufgabe ist, fulend auf einer entsprechenden Vorbereitung
durch die hohere Schule, zu methodischem Denken und Arbeiten zu erziehen, zu der
Fihigkeit, mit selbstindigem Urteil neue Aufgaben anzufassen, an den Stoff die richti-
gen Fragen zu stellen, die Probleme zu sehen und die passenden Hilfsmittel zu wihlen.
Ich wiite nicht, wie das anders zu erreichen wire, als durch Ubung und Schulung an
begrenzten Aufgaben einer geeigneten Fachwissenschaft.“ SIEBOURG (1921) 258.
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dischem Denken und Arbeiten erziehen®. In demselben Heft der Monatsschrift
fiir héhere Schulen, in dem er dies ausfithrt, argumentiert in gleicher Weise der
Mathematikdidaktiker Walther LIETZMANN (1880-1959) und benutzt bei dieser
Gelegenheit den Terminus Fachdidaktik, und zwar ausdriicklich zu verstehen als
Kurzform fiir fachwissenschaftliche Didaktik.**’

Andreas FRITSCH untersuchte die Entwicklung und Anfinge der altsprach-
lichen Fachdidaktik als universitarer Disziplin. Er kam zu dem Schluss, dass LIETZ-
MANN in seinem Beitrag aus dem Jahr 1921 den Terminus Fachdidaktik als erster
verwendete.””” Weiterhin machte FRITSCH eine erstaunliche Entdeckung, die in das
Gebiet der Erwachsenenbildung tiberleitet: Auch eine kulturgeschichtliche Publi-
zistik konnte sich als ein sozusagen niedrigschwelliger Ausléufer der Fachdidaktik
der alten Sprachen verstehen. Walther KRANZ (1881-1960), der nach SIEBOURG der
zweite war, der dieses Fach im Rang eines Professors vertrat, begriff die damit
verbundene Aufgabe in FRITSCHS Worten als ,,Vermittlung fachwissenschaftlich
gesicherter Ergebnisse an einen groffen Kreis aufgeschlossener Leser, die an der eige-
nen Fort- und Allgemeinbildung interessiert sind. "

So sehr dieses Selbstverstindnis heute iberraschen mag, in der damaligen
Zeit war es ein Reflex auf Bediirfnisse und Bildungsinteressen in Teilen der
Bevolkerung. KRANZ lieferte dafiir Sachbiicher von héchstem Niveau. Allerdings
zeigt sich bei ndherer Priifung, dass es in diesem Kontext auch schon vorher
jahrzehntelang vielfaltige Buchveroffentlichungen gab: sowohl mit kultur-
geschichtlicher als auch mit sprachlicher Ausrichtung. Ganz am Anfang des
20. Jahrhunderts empfahl Adolf HEMME mit einer KRANZ vorwegnehmenden
Formulierung eine lange Liste von Titeln, ,die, auf wissenschaftlicher Grundla-
ge basierend, in allgemein verstindlicher, anregender Form zur Einfithrung in
das griechische Altertum sich brauchbar erweisen werden.“”” Dabei handelte es
sich um Sachbiicher und um Ubersetzungen antiker Autoren.

349
350

LIETZMANN (1921).

FriTscH (2006) 209-210.

KRANZ erhielt 1932 in Halle die Wiirde eines Honorarprofessors. — Die zusammenge-
fasste Deutung extrapolierte FRITSCH aus der gehobenen populdrwissenschaftlichen
Publizistik, die KRANZ neben seiner wissenschaftlichen Arbeit verfolgte und die eine
volumindse Trilogie in der Sammlung DIETERICH mit einem Gesamtumfang von reichlich
1500 Seiten hervorbrachte: Geschichte der griechischen Literatur (1939), Die griechische
Philosophie (1941), Die Kultur der Griechen (1943). Dem Vorwort zu letzterem entnahm
FriTscH die Aspekte der sicheren wissenschaftlichen Grundlage und des grofieren Ad-
ressatenkreises, cf. Walther KrRaNZ: Die Kultur der Griechen, Leipzig 1943, IX; FRITSCH
(2006) 212-215; KIpF (2009) 1; KIpF (2014) 43—44.

21,236, X.
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Gab es aber auch niedrigschwellige Moglichkeiten, wirklich die lateinische
oder griechische Sprache selbst kennen zu lernen, d. h. sie auch zu erlernen?

Humorige Besonderheiten waren die kleinen Konversationsbiicher des
sachsischen Lehrers Eduard JOHNSON, Sprechen Sie Attisch? (1889) und Sprechen
Sie Lateinisch? (1890).>>
Sprachreisefiihrer, in denen kein Grammatikverstdndnis erworben wird, son-

Bis hin zur Wahl des Titels persiflierte er moderne

dern aus denen Touristen ablesen kénnen, um etwa nach dem Weg zu fragen.
354 1.
s!“7" dirften der Grund

dafiir gewesen sein, warum JOHNSON unter Pseudonym veroffentlichte.

Beispiele wie ,Bitte, ziehen Sie einmal den Rock au

Auch die Fremdworterbiicher jener Zeit enthielten sprachliche Einfithrungen
in das Lateinische und Griechische in unterschiedlichem Umfang und mit un-
terschiedlichem Anspruch. Umgekehrt war es ein tblicher Einstieg, mit der
sogenannten Apperzeption bekannter Fremdworter den schulischen Lateinun-
terricht zu beginnen und immer wieder zu stimulieren.”” Der folgende Ver-
gleich einiger solcher Fremdworterbiicher geht der Frage nach, ob Erwachsene
damit wirklich einen fremdsprachlichen Selbstunterricht betreiben konnten.

3.4.2 Buchmanns ,Gefliigelte Worte® und die Erklarung lateinischer
und griechischer Fremdworter von Eduard Laubert und
Michael Burger

Georg BUCHMANN (1822-1884) schuf im Jahr 1864 mit seinem Buch Gefliigelte
Worte. Der Citatenschaty des deutschen Volkes einen Klassiker, dessen Erweite-
rungen und Uberarbeitungen bis zum Aufkommen des Internet vielfach benutzt
wurden. Sein Bildungsideal war nicht nur kulturell, sondern auch sprachlich auf
die Antike bezogen. ,Ndchst den deutschen Zitaten®, bemerkte der Bildungshis-
toriker Otto WILLMANN, bildeten im BUCHMANN die lateinischen ,einen Haupt-

% 1089; L252. - Zu der neuen Ausgabe des griechischen Konversationsbuches, die

Helmut SCHAREIKA besorgte, vgl. Andreas FRITSCH [Rez.] in FC 3/2012, 231.

1089, 49.

355 Julius LATTMANN: ,,[Die padagogische Theorie lehrt,] dafl alles Lernen, insbesondere
wenn es methodisch betrieben werden soll, auf Apperception beruht. Die Frage ist also:
Was steckt schon in dem Schiiler, woran das Lernen des Lateinischen ankniipfen
kann?“ LATTMANN (1896) 419. — Apperzeption wurde als philosophischer Terminus von
LeBNIZ und KANT gepragt und gelangte durch die sprachpsychologischen Schriften von
Moritz LAzARUS und Heyman STEINTHAL in die padagogische Theorie des 19. Jahrhun-
derts, cf. SCHULZ (1993) 123-124 m. FN 15.
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bestandteil.“**®

wendungen oder Einzelbegriffe angeregt oder herausgefordert fithlen. Zum

Teile der Leserschaft konnten sich durch fremdsprachige Rede-

Nachschlagen blieb das alte, aber weiterhin auflagenstarke Fremdwdrterbuch
von HEYSE-LYON besonders verbreitet.” Kiirzer angelegte Verstandnishilfen
folgten, die bemerkenswerterweise auch Einfithrungen in die jeweilige Fremd-
sprache boten. Der Lehrer Eduard LAUBERT, der schon zwei Jahre nach der Erst-
ausgabe des BUCHMANN eine Erkldarung franzdsischer Fremdworter herausgege-
ben hatte”®, bereitete im Jahr 1869 in gleicher Weise die griechischen Fremd-
worter auf und stellte seinen Worterklarungen eine langere Einfithrung in die
griechische Sprache im Umfang von 40 Seiten voran. LAUBERT schipfte aus sei-
ner in mehrjahrigen Auslandsaufenthalten erworbenen Kenntnis des Franzo-
sischen und Englischen, um in einem kurzweiligen Streifzug zu erldutern,
welche Entlehnungsprinzipien und Schreibweisen jeweils dafiir sorgten, ob ein
Fremdwort in der griechischen, in einer latinisierten oder vom Franzosischen
beeinflussten Gestalt begegnet oder ob es ganz und gar eingedeutscht wurde.”’
Im Voriibergehen konnte er so auch die Grundziige und Eigenheiten der
griechischen Sprache erklaren. Das verfolgte Ziel war allerdings keine Lektiire-
oder Ubersetzungskompetenz, sondern ein reflektierteres Anwenden des
Deutschen als Primérsprache.

1874 begnuigte sich ein anderer Schulmann, Michael BURGER, mit einer verkiirz-
ten Darstellung. In einem Freisinger Schulprogramm brachte er einen deutlich
knapperen sprachlichen Einleitungsvortrag von nur acht Seiten und listete dann
fiir den ,Anfinger” 500 griechische Worter tabellarisch auf. BURGERS Vorrede steht
am Wendepunkt der Paradigmen in der Griechischdidaktik des 19. Jahrhunderts:
Er versucht noch einmal eine Ehrenrettung der Mnemonik, konstatiert aber be-

356
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WILLMANN (1925) 8. — Zu diesem Abschnitt im BUCHMANN auch FUHRMANN (2004) 66.
Johann Christian August HEYSE (1764-1829) lieferte den Fundus fiir das Standard-
werk ,Allgemeines verdeutschendes und erklarendes Fremdworterbuch® (ab 1804). Otto
LYON, Carl BOTTGER und Gustav HEYSE schufen drei unterschiedliche Neubearbeitungen
verschiedenen Umfangs. Diejenige von Otto LYON (1853-1912) war die populdrste. Pa-
dagogisch bestand die Zielsetzung nicht in einer korrekten Anwendung der Fremdwor-
ter, sondern im Gegenteil in deren Vermeidung. Die Funktion war also die einer primér-
sprachlichen Synonymik. Das pddagogische Ziel der Vermeidung von Fremdwortern
begegnet auch noch in dem Verzeichnis von FLASCHEL, L062, 3.

% Eduard LAUBERT: Die franzésischen Fremdworter in unserem heutigen Verkehr,
Danzig 1866.

% 1.070. - LAUBERT (1824-1899) lebte als Lehrer und Erzieher zuvor in Deutschland,
Osterreich, Italien, der Schweiz, England und Frankreich, vgl. KOSSLER.
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reits, dass die Ergebnisse der Sprachwissenschaft den schulischen Griechisch-
unterricht auch in methodischer Hinsicht veréindert haben.**

Wichtiger als die knappen Broschiiren im Kontext von Schulprogrammen,
die LAUBERT und BURGER beisteuerten, wurden die Monographien von Bernhard
SCHWALBE, Adolf HEMME, Johann GRIEBMANN und Heinrich UHLE, die in den

folgenden Kapiteln verglichen werden.

3.4.3 Ein griechisches Fremdwdorterbuch als Sprachlehrbuch:
Bernhard Schwalbe

Von allen Erkldrungen griechischer Fremdworter bietet der Band von Bernhard
SCHWALBE®' (1841-1901) aus dem Jahr 1887 die bei weitem ausfiihrlichste Dar-
stellung sowohl der Wortbildungslehre als auch der Grammatik iiberhaupt. An
die Stelle einer Worterliste mit einfithrenden Bemerkungen ist bei SCHWALBE
ein regelrechtes Lehrbuch von 130 Seiten getreten. Aufreihungen von Wértern
prasentiert zwar auch er, jedoch als kleine Portionen im jeweiligen thema-
tischen Zusammenhang. Dadurch entsteht ein vernetztes Wissen und Ver-
standnis. Einzig die ,aus dem Griechischen stammenden Mineralbezeichnun-
gen® erscheinen auf Grund der ,UnregelmiBigkeit und Willkiirlichkeit* der
%% Zurecht lautet der Obertitel
daher Griechisches Elementarbuch und die Einfiihrung in das Verstdndnis der aus

Nomenklatur als ldngerer gesonderter Katalog.

dem Griechischen stammenden Fremdworter bildet nur den Untertitel.
SCHWALBES Augenmerk gilt weniger einer kulturellen Allgemeinbildung als
vielmehr einem Anwendungsnutzen in den sogenannten ,exakten Wis-
senschaften. Das Lehrbuch ist von der Wortbildungslehre und Lexik her aufge-
baut, greift aber anspruchsvoll und zielbewusst auch iiber diesen Bereich hin-
aus. Die Verblehre wird nicht ausgeklammert, weil sonst nicht ein Fremdwort
wie Hypotenuse aus dem Partizip vmoteivovoa zu erschlieflen ist.”” Auch die
Adverbien werden behandelt, damit das Wort Dichotomie von Siyo hergeleitet

360 L060, 1-3. — Entscheidend hierfiir waren die Beitrige von Georg CURTIUS, s. 0. Anm.

344. - Zu den neuhumanistischen Experimenten mit diachronisch angelegtem Grie-
chischunterricht KIpF (2005).

%! SCHWALBE stammte aus Quedlinburg, wurde 1865 in Jena promoviert, ging in den
Schuldienst nach Berlin, erhielt 1874 den Professorentitel und wurde 1879 Direktor der
Dorotheenstadtischen Realschule (seit 1882 Realgymnasium), cf. Personalblatt.

%21,073, 107. Die Liste selbst a. a. O. 108-116.

%1073, 74.
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werden kann - neben vielfiltigen Fremdwortern, die mit €0, #v3ov usw. gebil-
det sind.’** SCHWALBE steckt auf diese Weise einen breiten Horizont ab. An-
wendungsbezug ist fiir ihn nicht gleichbedeutend mit Minimalismus. So raumt
er zwar ein, dass ,die Comparation nur duflerst selten bei der Fremdwortbil-
dung verwendet” worden ist, fihrt aber dessen ungeachtet sowohl die regelma-
Bige als auch die unregelmiflige Steigerung im Griechischen mit mehreren
Beispielen vor, um Aristokratie, Pleistozin (damals Pleistocen) oder
Hysteroproteron erkldaren zu kénnen.’® SCHWALBE unterlisst es, dem Leser
additiv Informationen vorzusetzen; lieber nimmt er sich die Zeit fur genaue
Erklirung und Verkniipfung, ohne dabei weitschweifig zu werden. Weitere
Vorziige des Werkes sind das klare und grofziigige Layout und die gute
Buchausstattung.

Der naturwissenschaftlich interessierte Benutzer hat so am Ende auch das
a privativum, griechische Sprichworter und einige Iliasverse kennen gelernt.
Dass SCHWALBE als Bildungsbiirger zuweilen in hoheren Gefilden schwebt, lasst
er durchblicken, wenn er in die Abteilung ,Beispiele aus dem téglichen Le-
ben® nicht nur Charakter und Dorothea, sondern auch Worter wie Karyatiden
und Diastase aufnimmt.

3.4.4 Der akribische Wortersammler und sein verzweifelter
Konkurrent: Adolf Hemme und Hermann Flaschel

Der Niedersachse Adolf HEMME, geboren 1845, war ein Schulmann, der es nicht
mit Zoéglingen humanistischer Gymnasien, sondern sein Leben lang mit Re-
alschiilern zu tun hatte.”® Er verfligte als vollausgebildeter klassischer Philolo-
ge, Germanist, Romanist und Anglist iber einen polyglotten Wortschatz von
seltener Breite, welcher auch das zentrale Thema seiner Forschungen werden
sollte. Als 22-Jahriger begann er in Bremerhaven seine Laufbahn als Lehrer,
trieb aber parallel dazu seine wissenschaftliche Tatigkeit voran. Er wurde in
Gottingen promoviert und weitete durch Auslandsaufenthalte seinen Horizont.
HEMME war in der Folgezeit Rektor an zwei Realgymnasien (in Goslar und
Einbeck) sowie an einer Oberrealschule (in Hannover) und erhielt schliefilich
den Professorentitel. In den letzten Jahren seines Berufslebens legte er zwischen

364
365
366

L073, 89-90.
L073, 63-64.
Angaben zur Vita bei KOSSLER sowie auf dem Personalblatt.

145



1900 und 1905 die Summe seiner Sammlungen, Vergleiche und Uberlegungen in
Form von mehreren Buchverdffentlichungen vor, die erklartermaflen fur die
altsprachliche Erwachsenenbildung gedacht waren.

Gleich die erste Monographie, im Jahr 1900 erschienen, sollte auch seine po-
puldrste werden. Mit der Frageform des Titels Was muss der Gebildete vom
Griechischen wissen? beabsichtigte HEMME eine Doppeldeutigkeit, in welcher
»das Griechische® keineswegs nur die ,die duf3ere Form®, also die Sprache mein-
te, sondern mehr noch ,den Inhalt aller Lebensauflerungen des griechischen
Volkes*.*"’

Bereits der Titel des Buches wandelte auf demselben schmalen Grat
zwischen Feinsinnigkeit und Provokation wie sein Inhalt. Auf der einen Seite
implizierte HEMME, dass es Leute gab, die (noch) kein Griechisch konnten und
trotzdem (schon) Gebildete waren. Das sahen die Lobbyisten des humanis-
tischen Gymnasiums vollig anders und witterten Verrat an einer heiligen
Sache.*®

ein. Gleichzeitig bezeichnet er auf der anderen Seite das Fiillen einer solchen

HEMME ging eingangs der zweiten Auflage auf die Anschuldigungen

Bildungsliicke buchstéablich als ,Muss®, bekriftigt also den normativen Charak-
ter einer Kenntnis der Antike. Veréchter der altsprachlichen Bildung konnten in
ihm deshalb ebenfalls keinen Verbiindeten sehen. Auf dem Hohepunkt einer
jahrzehntelangen hitzigen Debatte iiber die Bildungspolitik hatte der gelehrte
Autor, der einfach den ,Gebildeten im allgemeinen® und den ,Herren Studie-
renden der Universitaten und Hochschulen im besonderen® niitzliche Informa-
tionen bieten wollte, die Trommler und Scharfmacher beider Seiten gegen sich.
Dessen ungeachtet war sein Buch binnen Jahresfrist vergriffen. Das veranlasste
den Verfasser zu einer reichlich erweiterten Neuausgabe.**’

Das Worterverzeichnis bildet mit 156 (urspringlich 104) Seiten den
Hauptteil. Die Einleitung enthélt neben der im Untertitel erwdhnten Erdrterung
der zentralen Frage in Aufsatzform noch zwei weitere Kapitel: eines iiber die
Bedeutung und den Gebrauch von Fremdwortern und - fir die altsprachliche
Erwachsenendidaktik besonders interessant — einen Leitfaden zum Verstidndnis
der griechischen Sprache. Diese letztere Anleitung HEMMES vertraut auf eine
interessierte Leserschaft, die sich kurz und biindig, aber eben auch aufnahmebe-

7 1,067, 1.

HEMME setzt sich griindlich mit den gegnerischen Positionen auseinander, besonders
mit Paul CAUER, den er in besonderer Weise als seinen Antipoden betrachtet, cf. L067, VII
FN 1; IX. vgl. CAUER (1906).

* L067, I
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reit und ohne Scheu einen Uberblick tiber so ziemlich alle Bereiche der
griechischen Sprache verschaffen will. Anders als in Bernhard SCHWALBES
echtem Sprachlehrbuch bleibt jedoch die Satzlehre kategorisch auflen vor. Das
griechische Alphabet druckt HEMME nicht nur ab, sondern erkldrt es auch
einschliefilich der Lesezeichen und untersetzt diesen Teil mit Lesetibungen. Mit
Riicksicht auf Leser, die diese Hiirde nicht nehmen wollen, erscheint dennoch
alles Griechische weiterhin lateinisch transkribiert. Es folgt sogar ein Abriss
iber die griechischen Dialekte, die Koine und das Neugriechische. Kompakt
dargestellt werden die Lautregeln, Wortarten, Flexionsklassen sowie eingehend
die Wortbildungslehre. Damit versammelt HEMME auf engstem Raum ein soli-
des Rustzeug fiir ein durchdringendes Verstindnis des prasentierten Materials.
Obwohl die Syntax ausgeklammert ist, bilden jene sechzehn Seiten eines der
kiirzesten tragfihigen Kompendien tiber die griechische Sprache, das iiberhaupt
vorstellbar ist. Das gilt jedoch nur dann, wenn man mit grammatischer
Fachsprache vertraut ist. Andernfalls waren Leser kaum imstande, dieses Kapi-
tel auf Anhieb zu verstehen. Die dichtgepackte Zusammenstellung hétte un-
gleich mehr Raum benétigt, wenn auch die grammatische Terminologie erst
einmal erklart worden wire.

Das Worterverzeichnis selbst ist klar gegliedert und hervorragend nutzbar,
weil HEMME Querverweise nicht scheut und im Zweifelsfall lieber Doppelungen
in Kauf nimmt.””’ Wer sich zum Beispiel iiber die Herkunft des Wortes Komma
klar werden will, wird auf den Stamm kop als Lemmatiberschrift verwiesen, wo
alles Wissenswerte in tibersichtlicher Form angeordnet ist.

Wéhrend HEMMES Wissenschaftlichkeit und Akribie nicht zu beanstanden
war, wagte er sich mit seinem einleitenden Aufsatz mitten hinein in die
erbittertsten Kontroversen. Darin distanziert sich der uberzeugte Realschul-
lehrer von einem durch Pathos und Grammatik totgerittenen Neuhumanismus.
Freimiitig kritisiert er die ,Ubertriebene Wertschitzung fremdsprachlicher Bil-
dung tberhaupt.“ Ein Kulturwandel sei in vollem Gange, das ,Dogma vom

70 Die etymologische Anordnung der Worter im Verzeichnis beruht zwar auf den
Ergebnissen wissenschaftlicher Untersuchung, mufite aber mehr den Anforderungen an
praktische Brauchbarkeit als an streng wissenschaftliche Durchfithrung gerecht zu
werden suchen. Zur Erleichterung des Auffindens war es doch wieder nétig, nicht nur
die Wurzel- und Stammworter, unter denen die zugehorigen Ausdriicke im Zusammen-
hange behandelt worden sind, alphabetisch zu ordnen, sondern auch den schwerer
aufzufindenden Ableitungen zunichst einen Platz in der alphabetischen Reihenfolge
einzurdumen und von da auf die Stelle zu verweisen, die ihnen nach ihrer etymologi-
schen Zugehérigkeit zukommt.“ L067, XI.
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klassischen Altertum® sei ,gestiirzt“. Letzten Endes erteilt HEMME allen Begriin-
dungsversuchen fur einen verpflichtenden griechischen Schulunterricht eine
Absage. Wiirde man ,die Klassiker” in Form einer deutschen Ubersetzung mit
seinen Schiillern durchnehmen, wire immerhin eine

wErfassung des Gedankeninhalts [...] aufSerordentlich erleichtert und die
Konzentration der Aufmerksamkeit auf das inhaltliche Verstandnis begiinstigt, da
die Lektiire nicht fortwihrend durch Wegrdumung grammatischer, stilistischer
und lexikalischer Schwierigkeiten unterbrochen zu werden braucht.” 7

HEMME wendet sich erklartermafien nicht gegen eine Beschaftigung mit der
Literatur der Antike, sondern gegen iiberkommene Konzepte, die zu einer
freudlosen Unterrichtswirklichkeit fithrten. Am Ende seiner Abhandlung
empfiehlt er den Lesern zur weiteren Lektiire eine lange Liste mit mehreren
Dutzend Titeln.”’” Auf die zahlreichen Angriffe, die in der Zwischenzeit gegen
ihn erhoben wurden, geht Adolf HEMME im Vorwort zur zweiten Auflage ein,
erklart noch einmal niichtern seine Auffassungen und bittet ,die Herren Kriti-
ker* seelenruhig, auch der neuen Fassung ,hre geneigte Beachtung zu
schenken®.

Auf den Verkaufserfolg des Jahres 1900 reagierte HEMME auf zweifache
Weise, indem er sowohl das ausfiithrliche Verzeichnis erweiterte als auch eine
Kurzfassung unter dem Titel Kleines Verzeichnis griechisch-deutscher Fremd- und
Lehnworter herausgab“.373 Wihrend die vermehrte Neuausgabe — wiederum in
gebundener Form im vergleichsweise groflen Format Lexikon-Oktav -
riickblickend mehr Zeit als gedacht in Anspruch nahm, namlich ein halbes Jahr-
zehnt, konnte HEMME die broschierte Kurzfassung kleineren Umfangs schon
1901 veroéffentlichen. Bei dieser Auswahl hatte er in seinen eigenen Worten ,,die
Bediirfnisse der Zoglinge unserer hoheren Schulen und derjenigen Gebildeten im

Auge, die keine eingehenderen Fachstudien treiben.” 37
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L067, VII.

L067, X s. 0. Kap. 3.4.1.

L067; L066.

L067, II. - Die gekiirzte Wortliste umfasste noch 45 Seiten. Vorbereitet wurde die
Benutzung nun nur durch eine geraffte sprachliche Einfithrung im Umfang von fiinf
Seiten. Die Weglassung von gut zwei Dritteln der alten Anleitung betraf die Lautregeln,
die Flexionsklassen und die Wortarten, von denen nur noch wenige Zeilen tber die
Numeralia tibrigblieben. Beibehalten wurde neben der erforderlichen Wortbildungslehre
bemerkenswerterweise erneut das griechische Alphabet mit zugehorigen Lesetibungen.
Die Wortliste selbst ist zu einem Vokabular der Alltagssprache geschrumpft. Obwohl die
Langfassung prinzipiell nicht anders aufgebaut ist, verdient nur sie es, zu den sprachli-
chen Lehrbiichern gerechnet zu werden, weil neben der ergiebigeren sprachlichen Ein-
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Ebenfalls im Jahr 1901 liel HEMME einen Abrif3 der griechischen und ro-
mischen Mythologie folgen, der in ganz ahnlicher Weise an ein breiteres Publi-
kum adressiert war.”” In der Vorrede dieser kurzgefassten Wortliste von 1901
findet sich eine Angabe von auffallender Genauigkeit, welche besagt, die voran-
gegangene Langfassung sei ,am 1. August 1900“ veroffentlicht worden und
bereits ausverkauft. Neben der Freude tiber den Verkaufserfolg hatte Hemme
einen weiteren Grund dafiir, das prazise Datum zu nennen. Denn er hatte in
der Zwischenzeit Post aus Beuthen in Oberschlesien erhalten. Hermann FLA-
SCHEL, der Direktor der dortigen Realschule, war mittlerweile mit einer eigenen
Materialsammlung in Konkurrenz zu HEMME getreten.376 FLASCHEL wollte den
Anschein eines Plagiats vermeiden. Es handelt sich bei seinem Heft um die
Beilage zum ortlichen Schulprogramm des Jahres 1901 unter dem Titel Unsere
griechischen Fremdworter. Fiir den Schulunterricht und zum Selbststudium zu-
sammengestellt und erldutert. Die Broschiire folgt demnach dem von LAUBERT
und BURGER beschrittenen Weg, die FLASCHEL jedoch beide mit keinem Wort
erwdhnt. Als einzige benutzte Quelle nennt er aufler dem populdren Standard-
werk von HEYSE-LYON nur noch SCHWALBES Lehrbuch. Doch HEMMES
Veroffentlichung war ihm nun zuvorgekommen. FLASCHEL nennt HEMMES ge-
lehrte Sammlung (die eine ungleich lingere und aufwendigere Vorarbeit erken-
nen ldsst) ,gleichzeitig ausgearbeitet”, was er mehr zu hoffen als zu wissen
scheint. FLASCHEL sah sich genotigt, HEMME deswegen ,sofort” zu kontaktie-

377
ren.

Er beteuert namlich, sein Manuskript sei schon im April 1900 ab-
geschlossen gewesen. HEMME seinerseits erwdhnt FLASCHEL und dessen
Broschiire mit keinem Wort, stellt aber mit der Datumsangabe diskret klar, dass

seine Veroffentlichung zuerst auf dem Markt war.

fihrung das reichere Anschauungsmaterial der langeren Lemmata starker zum Verglei-
chen und Weiterarbeiten anregt.

7 Adolf HEMME, Abrify der griechischen und rémischen Mythologie mit besonderer
Beriicksichtigung der Kunst und Litteratur, Hannover 1901, 1905,

76 1,062. — Hermann FLASCHEL, geboren 1857, stammte aus dem schlesischen Neifle.
Lehramtsstudium in Gottingen. Seine facultas reichte in Englisch und Franzosisch bis
zur Oberprima. Auf diese Facher bezogen sich auch mehrheitlich seine Publikationen.
Eine Erginzungspriifung fiir Geschichte und Geographie qualifizierte ihn fiir den Unter-
richt bis Obertertia. Im Lateinischen musste der Lehramtskandidat durch die Wiederho-
lungspriifung. 1881 wurde er in Gottingen mit einer Arbeit iber das altfranzdsische
Rolandslied promoviert. Von 1898 bis 1923 war er Direktor der Katholischen Realschule
in Beuthen/Oberschlesien, cf. Personalblatt.

77 1062, 4 FN. - Zu FLASCHELS Einschitzung des Lehrbuchs von SCHWALBE s. u. Kap.
3.4.38.
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FLASCHELS Auflistung ist bescheidene 61 Seiten lang und mischt auf wenig
lesefreundliche Weise Stimme und Lexeme, so dass man das Material zwar
auswendiglernen kann, aber nicht gern darin auf Spurensuche geht. Der Artikel
~schem oyfjuo” verweist beispielsweise féilschlich auf einen Eintrag namens ech,
in dem es jedoch nicht um €xw geht, sondern um fx®. Das korrekte Ziel des
Verweises wire das Lemma mit der Uberschrift ,echie, exie, och, uch, hekt* —
eine Zusammenstellung, die ihrerseits sicher nicht zur Klarheit beitragt. Etwas
brauchbarer ist die zehnseitige Einfithrung in die griechische Laut-, Formen-
und Wortbildungslehre, die FLASCHEL voranschickt.

Das grofite und aufwendigste Werk Adolf HEMMES wurde schlief3lich Das la-
teinische Sprachmaterial im WortschaBie der deutschen, franzisischen und eng-
lischen Sprache von 1904, ein schwergewichtiger Wilzer von 1200 Seiten im
Quartformat. HEMME denkt auch hier an ein Publikum ohne Vorkenntnisse:
,Der Erwachsene, der das Latein durch Selbstunterricht erlernt, wird von selbst zu
diesem Hilfsmittel der Vergleichung des Fremden mit dem Bekannten greifen und
gliicklich sein, wenn ihm sein Lehrbuch dazu die notigen Winke gibt.“378

Dass HEMME aus heutiger Sicht womoglich etwas deviante Vorstellungen
von Glicklichsein hatte, beweist die zugehorige Fufinote, in der er seinen Le-
sern die Unterrichtsbriefe von Christian ROESE ans Herz legt.379 Als Lexikon
bietet das Lateinische Sprachmaterial keine Einfithrung in die lateinische
Sprache und Grammatik. Fiir den Sprachanfinger liest sich der Einleitungsteil
sogar eher irritierend. Am Beginn steht eine weitschweifige, ziellos wirkende
Vorrede. Der Teil A der folgenden Einleitung bietet einen Uberblick tiber das
Wesen des Sprachstudiums, der in 15 etwas gesetzgeberisch daherkommende
Punkte untergliedert ist. Teil B umreifit, aus welchen ,Urquellen® die Fremd-
worter im Deutschen, Franzosischen und Englischen stammen. Die Worterliste
selbst ist — anders als das heutige Standardwerk Unser tdgliches Latein® - nach
den lateinischen Vokabeln sortiert, nicht nach den deutschen Entlehnungen.
Zum Auffinden der Termini konnen ein deutscher, franzosischer und englischer
Anhang benutzt werden. Im Bereich der deutschen Sprache ist neben den latei-
nischen Fremdwortern eigens eine Liste mit Lehnwortern aus dem Lateinischen

aufgenommen.

378
379
380

L236, V.
L236, V. —Zu den Unterrichtsbriefen von ROESE s. o. Kap. 3.3.3.1.
KYTZLER-REDEMUND, L239.
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3.4.5 Irrwege der Etymologie: Johann Griemann

Johann GRIEBMANNS Die gebrduchlichsten Fremdwdirter in etymologisch geordne-
ten Gruppen aus dem Jahr 1903 war weder ein Lehrbuch im Sinne SCHWALBES

381 1 pa .
Ein Béindchen wie das

noch eine gelehrte Sammlung wie diejenige HEMMES.
von GRIEBMANN lieferte, wenn man sich einmal vom Primat des Grammatikun-
terrichts zu l6sen bereit ist, sehr wohl einen Beitrag fiir die Bildungsmog-
lichkeiten aller Altersgruppen im Hinblick auf fremdsprachliches Material. Der
Untertitel nennt eine Zielgruppe ausdricklich: ,Fiir Schulen ohne Unterricht im
Griechischen und Lateinischen zusammengestellt®. Es geht somit auch hier um
eine Art Erstkontakt mit den alten Sprachen. Vielleicht stellte sich GRIEBMANN
Klassenzimmer oder Schulbiichereien als Ort fiir sein Buch vor. Und auch von
Erwachsenen diirfte es konsultiert worden sein. Anfangs erschien das Biichlein
in einem kleinen Verlag im niederbayerischen Deggendorf, wo GRIEBMANN Leh-
rer an der Koniglichen Ludwigsrealschule war. Der Verlag zog, wie der zweiten
Auflage des Buches zu entnehmen ist, nach Rosenheim. Es darf als Zeichen fiir
eine gute Nachfrage gewertet werden, dass es von der vierten Auflage 1914 an
bei BUCHNERS in Bamberg erschien. Der ,Studienprofessor Johann GRIEBMANN
muss ein integrer und durchsetzungsstarker Heimleiter des zum Stadtischen
Erziehungsinstitut gehérenden Pensionats in Deggendorf gewesen sein: Ein
Konflikt mit dem Schulleiter endete mit dessen Strafversetzung sowie Degradie-
rung zum Oberstudienrat.”® Neben einem alphabetischen Verzeichnis franzo-
sischstimmiger Fremdworter bietet das Buch die im Titel angekiindigte etymo-
logische Gruppierung fiir Griechisches und Lateinisches. Kleine Ubersichten mit
sVorsilben und Vorwoértern® sind hilfreiche Einstiege fiir jeden der beiden Teile.
Die Angaben zur Wortbildungslehre bleiben aber insgesamt fragmentarisch. Im
weiteren Verlauf préasentiert GRIEBMANN eine Vielzahl von Lemmata, die zu
einem Ausgangsbegriff jeweils einen Mix von Derivaten verzeichnen. Eine
Kenntnis des griechischen Alphabets wird weder vorausgesetzt noch vermittelt,
da alles lateinisch transkribiert ist. Kritisch muss angefiigt werden, dass ohne ein
Eintauchen in die griechische Sprache kein Vernetzungseffekt aus dieser Darbie-
tung gewonnen werden kann: Diadem erscheint formal richtig, aber doch erkla-
rungsbediirftig als Ableger von déo. Polyp oder Trapez werden im Zusammen-
hang mit pis gelernt. Sicherlich konnte ein Lehrer das gesamte Buch mit seiner

381
382

L065.
www.comenius-gymnasium-deggendorf.de/Seiten/schule_geschichte html aufgeru-
fen am 10.4.2017.
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Klasse besprechen. Fiir ein Selbststudium, das tiber mechanisches Auswendigler-
nen hinausgeht, ist es aber erforderlich, die Zusammenhiange herstellen zu kon-
nen. Das macht das Buch nur in einem oberfl4chlichen Sinne brauchbar. Fiir eine
systematische Aneignung wire selbst eine kommentarlose Anordnung nach
Wortfeldern noch zutraglicher als eine halbherzige etymologische, wenn die
Verwandtschaftsverhiltnisse nicht mitvollzogen werden kénnen. Linguistische
Ungetiime sind zudem Lemmaiiberschriften wie ein thematisches griechisches
stao, oder auch schéo (statt ioyw oder €xw): der Weg zu der darunter aufgefiihr-
ten ,Epoche” ist ohne Fachkenntnis nun wirklich nicht zu entritseln. HEMME
hingegen erreichte eine bessere Benutzbarkeit ohne ungute Kompromisse; er
verdient auch philologisch klar den Vorzug. Das bei GRIEBMANN unter dem Phan-
tomwort scheo geradezu versteckte Derivat Epoche lief’ sich bei HEMME problem-
los auffinden und vernetzen.”® Wenn GRIESBMANN vom lateinischen clarus die
Klarinette ableitet, ist das nett und nachvollziehbar, aber eigentlich ohne grofie-
ren Gebrauchswert.*** Es verwundert doch ein wenig, dass Jakob BAS, der Autor
einer soliden Einfithrung in die lateinische Sprache aus dem Jahr 1910, ernstlich
empfahl, die mit Hilfe seines Lehrgangs erworbenen elementaren Kenntnisse
nicht nur mit dem Buch von HOERENZ, sondern auch mit dem von GRIEBMANN zu
serweitern.*®> Fremdwdrterbiicher fiir deutschsprachige Benutzer gibt es be-
standig seit dem Zeitalter des Humanismus.”® GRIESMANNS eigentiimliche Volte
war es, durch ein etymologisches Ordnungsschema, welches der Ausgangs-
sprache folgt, die Nutzer, welche nur die Zielsprache kennen, gianzlich ihrem
Schicksal zu tiberlassen. Das konnte nicht gutgehen. Von kulturgeschichtlichem
Interesse ist hochstens der Wortschatz der damaligen Zeit: Welches heutige
Fremdwérterbuch enthilt Tabletterie oder Vidimation?®®’

3 Das entsprechende Lemma bei HEMME - ,Stamm ech und hech, Ableitung och, in écho

halte, habe“ — verweist an seinem Ende auf gesonderte Eintrage: ,Endlich gehéren zu
écho auch der Stamm sche, davon — schéma, — scheésis, und —ischo”, cf. L067 s. v. ,ech®.
41,065, 51.

L225, 3. - Dieses Lateinbuch fiir Buchdrucker wird vorgestellt in Kap. 4.7.3.

Das Erscheinen des Teutschen Dictionarius, des ersten Fremdworterbuches fur
deutschsprachige Leser von Simon ROTH (1571), s. o. S. 51, fithrte Bernhard KYTZLER auf
einen konkreten Anlass zuriick, der im Laufe einer Generation ein Informations- und
Klarungsbediirfnis erzeugte: Die Ordnung des 1495 eingerichteten Reichskammerge-
richts machte das Corpus iuris civilis hierzulande popular, ,so dafl man nun appellieren
und annullieren kann, konfrontieren und konfiszieren, adoptieren und alimentieren,
protestieren, arrestieren und inquirieren.” cf. KYTZLER (1995) 65; 68—69; Literaturangaben
ebd. 71.

71,065, 101; 109.
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3.4.6 Sprachbildung durch Etymologie: Heinrich Uhle

Dasselbe Anliegen wie GRIEBMANN und HEMME verfolgte wenig spiter der Pen-
siondr Heinrich UHLE.*® Mit den Buchtiteln Laien-Griechisch und Laien-Latein
brachte er salopp und treffend auf den Punkt, worum es ging. UHLE wurde 1842
im Erzgebirge geboren, gehorte also derselben Generation an wie HEMME. Er
studierte die alten Sprachen in Leipzig und Bonn. Nach dem Staatsexamen und
der Promotion in Leipzig war er zunéchst ab 1866 Hilfslehrer an der dortigen
Thomas-Schule. 1868 wurde er Lehrer und Internatsleiter an der Dresdner
Kreuzschule, deren Schiiler er frither selbst gewesen war. Im Laufe seines Be-
rufslebens beteiligte sich UHLE an diversen Textausgaben und einer
griechischen Schulgrammatik und trat selbst mit einer etymologischen
griechischen Wortkunde hervor.”® Auch schon die Dissertation war sprachwis-
senschaftlich :':1usgerichtet.390 Seine beiden Biicher zur Erwachsenendidaktik
datierten erst von 1912 und 1920 und entstanden wohl auch erst wahrend des
Ruhestandes.

UHLE ging beherzter auf seine Leser zu als Adolf HEMME, der seine vorneh-
me, bisweilen prezidse Wissenschaftlichkeit auch dann durchblicken liefl, wenn
er sich an ein grofieres Publikum wandte. Der Titel, den UHLE (oder dessen
Verlag) sich ausdachte, lautet werbewirksam: Laien-Griechisch. 3000 Griechische
Fremdworter nach Form und Bedeutung erkldrt nebst einer allgemeinen Einfiih-

rung in den griechischen Sprachbau.391

88 Biographisches fir die Zeit bis 1868 bei KUSSLER.

38 UnLE wirkte mit an Textausgaben fiir den Schulgebrauch (Platon, Plutarch, Cicero,
Tacitus) und ibersetzte das dritte Herodotbuch fiir die LANGENSCHEIDT-
Ubersetzungsbibliothek ins Deutsche. Die weiteren Titel lauten: Heinrich UHLE/Theodor
BUTTNER-WOBST/August PROKSCH: Griechische Schulgrammatik, Leipzig 1883°, 1909%
Heinrich UHLE: Griechisches Vokabular in etymologischer Ordnung, Gotha 1914% 1928
[ND Leipzig o. J.“].

** Heinrich UHLE: Bemerkungen zur Anakoluthie bei griechischen Schriftstellern, be-
sonders bei Sophokles, erneut 1905 im Schulprogramm des Gymnasiums zum heiligen
Kreuz in Dresden publiziert, anscheinend als Valediktionsgeste zu seiner Pensionierung.
! Erschienen erstmals 1912 sowie 1918 in hollindischer Ubersetzung (Grieksch Voca-
bularium in etymologische rangorde, Amsterdam 1918). Die verschiedenen Rezensionen
sowie UHLES Auseinandersetzung mit mehreren ihrer Anregungen im Vorwort zur 3.
Auflage kénnen hier nicht ausfithrlich verfolgt werden. cf. Rez.: A. WILLEM, Revue des
Humanités en Belgique, Juli-August 1913, 144-166; Franz POLAND, Dt. Philologenbl. 21.
Jg., 3. Dez. 1913, 608-609; HILDEBRAND, Wochenschr. f. Klass. Phil. 19. Jan. 1914; BERN-
HARD, Berliner Philol. Wochenschr. 8, 1914, 248fT.; STURMER, Sokrates. Zs. f. d. Gymnasi-
alw. NF 2, 122-138; VAN SACHSE, Monatsschr. f. Hohere Sch. 23, 1914, 401.
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UHLE mochte nicht allein ein Worterbuch bieten, sondern er verfolgt ein di-
daktisches Ziel in dem Bestreben, ein ,Verstindnis® griechischer Fremdworter
zu vermitteln:

., Verstindnis, das heif$t nicht blof3 die Kenntnis der ungefihren Bedeutung ei-
nes solchen Fremdwortes, die man in jedem Fremdwdrterbuch oder Konversations-
lexikon finden kann, sondern die Einsicht in den wirklichen Sinn und die Grund-
bedeutung sowie in die formelle Gestaltung der Worter”>”

Dazu z&hlt UHLE auch das Wissen um die Moglichkeiten und Elemente der
Ableitung, kurz gesagt das etymologische Verstindnis“. Dieses ,eigentliche
und einzig wirkliche Sprachverstindnis® besitze jeder Mensch seit seiner Kind-
heit fir die Worter der Primérsprache. Man kenne also die ,Bildungsgesetze
seiner Sprache® auch wenn man sich dessen nicht bewusst sei und sei folglich
imstande, neue, korrekt abgeleitete Worter spontan zu verstehen und auch
Wortbildungen selbst durchzufithren. Fir das entsprechende Verstindnis in
einer Fremdsprache seien deshalb neben den ,Grundstimmen® auch die Ablei-
tungsmoglichkeiten und bedeutungsverandernden Elemente vonnéten.

LAuf unseren Schulen, wo man die alten Sprachen lehrt, haben allerdings Leh-
rer und Schiiler viel zu viel zu tun mit der Einprdgung der [...] Flexionslehre und
Syntax, als daf3 sie Zeit hdtten in der erwdhnten Richtung sich mit den Wortern
dieser Sprachen zu beschdftigen; [...] das etymologische Verstdndnis [...] bleibt oft
sehr unentwickelt.“>”

Anstatt sich iiber den hohen Wert der altsprachlichen Bildung vor einem
Publikum auszulassen, dem diese fehlt oder abhandengekommen ist, fithlt sich
UHLE padagogisch geschickt in die Leserschaft ein. Souverin stellt er auch klar:

SFreilich, alle irgendwo vorkommenden Fachausdriicke zu umfassen vermag
auch der Gebildetste nicht, und ihre vollstindige Zusammenstellung wdre nur in
einem umfinglichen Werke moglich, wie in dem bekannten Buche von Hemme
'Was muf3 der Gebildete vom Griechischen wissen? Aber mag ein solches Werk
auch heute vollstindig sein, morgen ist es das schon nicht mehr.“***

Worte wie diese sind Vorboten einer modernen Padagogik, die es fiir loh-
nender erachtet, Strukturen und GesetzmiBigkeiten zu kennen, als leblosen
Wissensstoff additiv in sich aufzunehmen.

UHLE folgt HEMME hinsichtlich der duleren Darbietungsform: Griechisches
erscheint lateinisch transkribiert. Wieder wird das griechische Alphabet in der

321,075, 0L

L075, II-1V.

¥4 1075, V.
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knappen sprachlichen Einfithrung vorgefithrt und mit wenigen Beispielen illus-
triert. Die Eintrage des Worterverzeichnisses sind durch Querverweise ebenfalls
gut auffindbar. Die sprachliche Einfithrung beginnt nun aber (noch vor der
Lautlehre) mit einer Gegeniiberstellung, wie griechische Worter ins Lateinische
und ins Deutsche tbertragen wurden. Im weiteren Verlauf gestattet sich das
kurze Kompendium von fiinfzehn Seiten die eine oder andere Ungenauigkeit in
Form von ,gewdohnlich®, ,hiufig® oder ,manchmal®, liefert dabei jedoch so viele
Informationen, dass 82 Paragraphen dabei herauskommen. Das ist sinnbildlich:
Die Zahlung ist in einer winzigen Letter gesetzt und gibt unmerklich Halt, wah-
rend der sprachliche Duktus moglichst erzéhlend gestaltet wird. UHLE hélt die
Flexionslehre fiir immerhin so wichtig, dass er in einem Anhang einige Para-
digmen vollstindig abdruckt, was in lateinischer Transkribierung ein eher sel-
tener Anblick ist (Abb. 13).

Das eigentliche Worterverzeichnis (138 Seiten) klart nicht nur uber das
Griechische auf, sondern beriicksichtigt das Lateinische eingehender als der
Buchtitel erwarten ldsst. So wird in dem Abschnitt iiber bakteria assoziativ der
Vergleich mit baculus und bacillus angefiigt.

Fir die Worter Egoismus bzw. egoistisch wird sogar ein eigener Artikel in
Klammern geboten, der nichts Griechisches enthilt, sondern nur auf das Latei-
nische ego Bezug nimmt.

Nachdem das Beispielwort Epoche bei GRIEBMANN und HEMME beobachtet
und unter scheo und ,Stamm ech und hech” gefunden wurde, soll auch tiberprift
werden, wie UHLE diesen Eintrag vornahm. Die Epoche verweist bei ihm auf
écho, wo es in einem eigenen Unterabschnitt um ,ep-écho halte an® geht: ,ep-
oché Anhalt, Haltepunkt, daher Wendepunkt in der Zeit, Epoche = wichtiger
Zeitpunkt oder Zeitraum®. Zu dieser ausfithrlichen Erlauterung treten noch
Verweise auf den Grammatikparagraphen iiber epi sowie auf die verwandte epi-
sche-si-s, die ,Aufhaltung, Zuriickhaltung (des Atems usw.)*.

UHLES Biichlein fand bei den Rezensenten ein wohlwohllendes Echo, obwohl
seine subjektive Auswahl Anlass zu vielfachen Erganzungswiinschen gab.395 Das
Schlusswort zur ersten Auflage schien diese Wiinsche bereits vorherzusehen:

,Uber das Maf3 dessen, was fiir die allgemeine Bildung an griechischen
Kenntnissen wirklich nétig ist, kann man natiirlich verschiedener Meinung sein;
das Notwendigste aber, und vielleicht noch etwas dariiber, glaubt der Verfasser den
auf diesem Gebiete Rat Suchenden in seinem Buche dargeboten zu haben.

3% 71 den Rezensionen s. 0. Anm. 391.

155



Erite Detlination. Bweite Deflination.

F auf a (nadh i u. r) und e: M (felten F) auf os:
bie Rugel bie Sunit der Sdlag
Eing. Jtom. he sphaird  he téchne ho typo-s

®en. tés sphaira-s tés téchne-s ta  typu

Dat. td* sphaira* t8* téchns* t6% typo*

ff. tén sphairi-n tén téchne-n to-n typo-n
Bof. (6) sphaird  (6) téchne (6) typé

* Sm Dativ der Eingahl fteht immer ivta subser.: q, 5, @.

Mehrz. Nom. (Vof) hai sphafrai hai téchnai hoi typoi

®en, tén sphairén® ton technén®  tén typon
Dat. tals sphairais tais téchnais tois typois
9. tas sphairas tds téchnas tiis typls
# aqué sphairdon, technadn (val. lat. terrarum).
M auf as und ®s: N auf on:
ber Herrjdjer bas Worterbudy
Einy. Jom. ho dyndste-s Einz. Nom. AH. to lexiki-n
®en. td dyndstn @en. u. Dat. wie M

ujw. wie F auf &  Pehrz. Nom. UH. ta lexikd

Unm. Jm Bof. endigen mandye M auf a: (6) dyndsta, andere auf
e: (0) Alkibidde (Mom. -des); bei ben N ift Bof. = Nom.

Abb. 13: Griechische Formenlehre lateinisch transkribiert bei Heinrich Uhle.

Das Pendant Laien-Latein kam 1920 heraus und macht innerlich und duflerlich
einen weniger spielerischen, fast schon ergrauten Eindruck.* Dabei blieb UHLE
im Grunde nur seinem Konzept treu, denjenigen, die sich ,nicht
schulmaBig” mit der alten Sprache beschiftigt haben, ein Verstindnis moglichst
vieler Fremdworter nahezubringen. Die Wortliste allein nimmt hier 160 Seiten
ein. Die sprachliche Einleitung bietet auf 17 Seiten einen knappen Uberblick
iiber die folgenden Einzelaspekte: Geschichte der lateinischen Sprache — Schrift
und Aussprache — Wortiibertragungen ins Deutsche — Lautgesetze — Wortbil-
dungslehre — Deklination und Konjugation — Vorsilben — Endungen.

Neben vielem Niitzlichem bietet das Buch auch solche Informationen, die der
angesprochene Leserkreis vermutlich kaum je verwerten konnte, etwa wenn
ein grammatischer Terminus durch einen anderen erklart wird (Tenuis als ,die
schlichte nicht aspirierte Muta®) oder wenn zu Mars die &ltere Form Mavors

3% 1,242,
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verzeichnet ist. Auch auf die via Flaminia hatte man in einem Fremdworterbuch
wohl verzichten kénnen. UHLES Grof3ziigigkeit bei der Sammlung des Stoffes
war aber nicht neu, sondern trat auch schon im Laien-Griechisch auf, wenn man

an Eintrage wie loxodromisch denkt.*’

3.4.7 Ein lateinisches Fremdworterbuch als Sprachlehrbuch:
Martin Lindner

Ein lateinisches Pendant zu SCHWALBES griechischer Sprachlehre entstand in
den spiten 1920er Jahren. Martin LINDNERS Was muss man vom Lateinischen
wissen? erschien in Kulmbach im Selbstverlag in insgesamt drei Auﬂagen.398
Auch nach 40 Jahren hatten sich die Ziele eines derartigen Lehrgangs nicht
verandert. Wieder heifit es, die Kenntnis von Fremdwortern sei hilfreich ,in der
Unterhaltung® und ,im 6ffentlichen Leben®, entscheidend sei aber das Ver-
stindnis von ,Biichern wissenschaftlichen Inhalts“ — dhnlich hatte sich SCHWAL-
BE geduflert. Das sprachliche ,Gemeingut in den Kreisen der Wissenschaftler
aller Kulturvoélker® sei ein ,internationales Hilfsmittel“. LINDNER wendet sich an
salle, die gezwungen sind, ihre theoretischen Kenntnisse wissenschaftlichen
Werken zu entnehmen®. Dieser Personenkreis bendtige mehr als die blofle
»Verdeutschung®, die die Fremdworterlexika bieten. Unerlasslich sei es, selbst
und mit eigenem Urteilsvermdgen imstande zu sein, ,sich die Entstehung und
den eigentlichen Sinn der Fachausdriicke sprachlich zu erkldren®. Demzufolge
umfasst die Liste abgedruckter Fremdworter nur 16 Seiten und erscheint als
Anhang. Im Mittelpunkt steht vielmehr die Aneignung des sprachlichen
Lernstoffs in 25 Lektionen.

Es handelt sich um ein komfortables Studien- und Arbeitsbuch im unge-
wohnlichen Querformat, das ,als Manuskript gedruckt® ist, so dass regelmiflig
die rechte Seite komplett freigelassen ist fiir eigene Notizen. Die Wortbildungs-
lehre ist der natiirliche Schwerpunkt des Kurses. Die Formenlehre wird syste-
matisch erarbeitet, beschrénkt sich jedoch beim Verbum auf die fiir die Termi-

37 UHLES zentrales Anliegen, die Sprachkenntnis durch ein etymologisches Verstandnis

zu ,veredeln®, gelingt ihm naturgemafl dort am besten, wo er sich auf vorhandene
Sprachkenntnisse stiitzen kann: Fiir die Wortschatzarbeit beim Griechischlernen brachte
er ein ,Griechisches Vokabular in etymologischer Ordnung” heraus, Gotha 19142, 19285;
Leipzig 1930°.

3% 1.240. Die zweite und dritte Auflage boten jeweils Erweiterungen. Die folgenden
Zitate sind dem Vorwort zur ersten Auﬂage entnommen, 1240, 2.
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nologie relevanten Formen.”” Zum Thema der lateinischen Aussprache und
Betonung gibt es als Leseiibung einen originalen Tacitustext, der zwar mit
Wortakzenten, nicht aber mit Quantititen versehen ist. Lehrbuchautoren
entschieden sich normalerweise umgekehrt oder boten beides. Die Deklina-
tionsiibung einschlielich Losungsschliissel ist zweckmifig, aber sehr kurz.*”
Genusregeln und Merkverse waren kaum relevant fiir die anvisierte Zielgrup-
pe, aber LINDNER lagen sie offenbar am Herzen und er nahm eine Auswahl von

. o 401
ihnen in einen Anhang auf.

3.4.8 Fazit zu der Einbeziehung der Grammatik in
Fremdworterbiichern

Das Grundproblem der Grammatikeinfithrung in Fremdworterbiichern brachte
Hermann FLASCHEL zum Ausdruck, als er 1901 im Zusammenhang mit Bern-
hard SCHWALBES Elementarbuch bemerkte: Es biete , die Grundziige zur Einfiih-
rung in das Verstindnis griechischer Fremdwdérter®, enthalte ,fiir den Neuling aber
wohl zuviel Grammatisches [...] und doch wieder zu wenig, um die zahlreichen
Citate zu verstehen.“*”” Die Frage nach dem Zweck und der richtigen Dosierung
beantwortet FLASCHEL aus seiner Sicht, als er sein eigenes Buch mit dem Pen-
dant von Adolf HEMME vergleicht:

wEine Vergleichung beider Arbeiten wird ergeben, dass ich den grammatischen
Teil kiirzer behandelt habe — fiir alles Ausfiihrlichere zieht der Leser besser eine Ele-
mentargrammatik zu Rate [...] Fiir die selbstindige Erlernung des Griechischen ist zu
empfehlen Koch, Altgriechisch, 14 Unterrichtsbriefe, Leipzig, Haberland, 7 M.“*"

Mit anderen Worten: Ein Fremdworterlexikon ist anscheinend seinem We-
sen nach ungeeignet, eine Sprache wie Latein oder Griechisch als ganzheitlichen
Organismus zu vermitteln. Der dazu erforderliche Anteil an Grammatik, aber
eben auch an Sprachpraktischem in Form von Texten und Ubungen, wire so
grof}, dass er disparat wire wie ein Buch im Buche. Es tiberrascht nicht, dass die
Fremdworterbiicher des 20. und 21. Jahrhunderts auf solche Spracheinfiih-
rungen verzichten. Erstaunlicher sind umgekehrt die zuvor unternommenen

39 1 INDNER nennt zu diesem Zweck Infinitive, Partizipien und nd-Formen, 1.240, 43.

L240, 25; 93.
L240, 89-92.
L062, 4 FN.

L062, 4 FN .

400
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Versuche einer Verbindung.404 Das allméhliche Verschwinden der sprachlichen
Kapitel kann fiir die Zeit bis zum Zweiten Weltkrieg anhand der Titel von Paul
RANNACHER, Arthur DIEBLER, Max HOHNERLEIN, Franz STURMER, Eduard STEMP-
LINGER, Alfred DRIESEN, Wilhelm WEIDLER und Paul GRUN beobachtet werden.**’
Im Jahr 1950 bewies Franz DORNSEIFF unter Aufbietung seiner Gelehrsamkeit,

wie bildend in sprachlicher Hinsicht Worterklarungen dennoch sein kénnen. **

3.5 Exkurs: Fachspezifische Materialien fiir Lernanfanger

Als die altsprachliche Erwachsenendidaktik aus dem Rahmen der schulischen
Wissensvermittlung heraustrat und eigene Lehrwerke hervorbrachte, gehorten
dazu von Beginn an auch fach- und kontextbezogene Lehrmaterialien. Auf die-
ses Thema soll in dem folgenden kurzen Exkurs anhand einer Reihe von Bei-
spielen hingewiesen werden.

Es gab und gibt erwachsene Lerner, deren Interesse am Griechischen oder
Lateinischen so sektoriell ist, dass sie Grammatik, Lexik und nicht zuletzt Texte
unter einem spezifischen Blickwinkel kennen lernen wollen. Das bedeutete
mindestens fiir die Auswahl der Texte ein Abweichen vom Lektiirekanon des
humanistischen Gymnasiums, konnte aber auch die Sprachstufe einer vollig
anderen Epoche als der des ,klassischen® Attisch oder des ,klassischen® Latein
ins Blickfeld riicken lassen. Bisweilen mochten sich solche Lernenden ganzlich
auf ein Interessengebiet beschrianken. Vielleicht aber ist der fachbezogene Im-
puls nur ein anderer Einstieg und sie kommen auf den Geschmack und arbeiten
allgemeinsprachlich weiter.

“%* Adolf HEMME erliuterte seine Position im Vorwort zur zweiten Auflage des Grie-

chischbuches: ,Zu der mir freundschaftlich angeratenen Fortlassung der lautlichen und
grammatischen Belehrungen habe ich mich zu meinem Bedauern schon deshalb nicht
entschlieen konnen, weil gerade diese Anleitung von vielen Seiten besonders will-
kommen geheiflen ist. Niemand [...] wird sich darum einbilden, dadurch die Kenntnis
der griechischen Sprache sich aneignen zu konnen®, L067, 1.

%% RANNACHER (1919, L071), DIEBLER (1922, 1234), HOHNERLEIN (1926, L237, vgl. auch
Eugen KRAWCZYNSKI, ebenfalls 1926, L238), STURMER (1932, L074), STEMPLINGER (1933,
L093), DRIEBEN (1934, L.235), WEIDLER-GRUN (1939, L.243).

% DORNSEIFF (1950, L061). Fiir neuere Fremdworterbiicher sowie fiir niedrigschwellige
und unterhaltende Einfithrungen siehe die Ubersicht iiber die Lehrwerke in der Biblio-
graphie: L060-L094; L234-1.257.
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Das erste inhaltliche Thema, welches zum Gegenstand dieser Publikationen
wurde, sind elementare Kenntnisse der lateinischen Kirchensprache fiir Chor-
sanger, Organisten und andere Gruppen innerhalb der Praxis der katholischen
Kirche seit der Mitte des 19. Jahrhunderts. Im 20. Jahrhundert hingegen war die
(meist allerdings nur terminologische) Ausbildung in den medizinischen Beru-
fen besonders stark vertreten.

Eine weitere Moglichkeit bestand darin, dass die Erwachsenen sich vor dem
Hintergrund bereits vorhandener (oder ehemals vorhandener) schulischer
Sprachkenntnis bei der Auffrischung gewissermafien spezialisieren wollten. Die
grofite Zahl an solchen Verodffentlichungen betraf wiederum die griechisch-
lateinische Terminologie der medizinischen Facher, gefolgt vom Juristenlatein
und der Fachsprache in den Naturwissenschaften.

Das neutestamentliche Griechisch hingegen stellte lange Zeit eine Speziali-
sierung dar und galt als wissenschaftliches Terrain."”’ Erst im Jahr 1925 bot das
Anfangerlehrbuch von Johannes WARNS einen Zugang sowohl fiir
Theologiestudierende als auch erkliartermaflen fiir alle interessierten FEr-

408
wachsenen.

3.5.1 Lateinische Kirchensprache

Die meisten Veroffentlichungen des Dominikus METTENLEITER (1822-1868)
befassten sich mit der Musikgeschichte Bayerns. Aber bevor der Geistliche im
Alter von nicht ganz 46 Jahren starb, brachte er noch im Jahr 1866 ein Lehrbuch
der lateinischen Kirchensprache fiir Anfanger auf den Weg, das ein Desiderat
ausfiilllen sollte. METTENLEITER beobachtete, dass ,viele Katholiken, die keine
humanistischen Studien gemacht haben, die aber theils in sehr naher Beziehung
zur kirchlichen Liturgie stehen, wie z. B. Volksschullehrer oder Ordensbriider” das
Bediirfnis empfanden, die lateinische Sprache ,ndher kennen zu lernen «409 Auf
dem besonderen Gebiet der christlichen Archiologie und Kunst konnte man
zwar seit 1857 auf Heinrich OTTES lateinisches Worterbuch zuriickgreifen.410
Dieses ging jedoch iiber die terminologische Erklarung nicht hinaus.

“7 vgl. Anm. 430.

L053, VL.

L177, L

OTTES Lexikon (L229) bertcksichtigte auflerdem griechische Termini (in ihrer latini-
sierten Form).

408
409
410
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Das neue Buch — der Untertitel nennt als Adressaten ,Chorregenten, Lehrer,
Laienbriider, Ordensfrauen® - war als Grammatik zum Durcharbeiten und
Auswendiglernen angelegt. Zur Vorgehensweise bekundet METTENLEITER im
Vorwort: ,Der Uebergang von einer grammatischen Regel zur andern sollte kein

«all
Auflerdem strebe er Ver-

zu ploglicher werden, sondern allmdhlig geschehen.
standlichkeit an und biete nur das Noétigste in aller Kiirze.

Misst man ihn an seinen eigenen Worten, nimmt sich das Ergebnis 263 Sei-
ten spéter duBerst bescheiden aus. Sein Vorsatz, die Phanomene der Grammatik
in sanften Ubergéingen zu schildern, hat keinen nachvollziehbar motivierten
Erzéhlfluss zum Ergebnis, sondern einen ebenso unuibersichtlichen wie ermi-
denden Vortrag. Immer wieder heif3t es ,man merke®, ,man tibersetze®. Stérend
ist nicht zuletzt, dass der Autor den Zweck und die Zielgruppe vollig zu verges-
sen scheint, wenn er katalogartig das ihm vom Gymnasium erinnerliche Regel-
werk des deutsch-lateinischen (!) Ubersetzens gewissermaflen aus dem Ge-
déchtnis abspult. Ein abschreckendes Beispiel sind die 18 Seiten iiber die Wie-
dergabe des deutschen ,dass“ und ,dass nicht“ im Lateinischen mit ut, quod,
a.c.i., ut non, quod non und nicht zuletzt quin in allen Details. Leser, die iiber
eine Volksschulbildung verfiigten und die Sprache der katholischen Praxis mit-
vollziehen wollten, hitten zielgerichteter und vor allem schonender informiert
werden konnen.

Aus Mangel an Alternativen konnte sich das Werk dreiflig Jahre lang be-
haupten. In den spéteren Auflagen klart der Herausgeber Theodor NISL dariiber
auf, er selbst sei auch bereits der Verfasser der ersten Ausgabe gewesen, nur
der einleitende Aufsatz ,Erorterungen iiber die Wichtigkeit des Lateins als
Kirchensprache® stamme von METTENLEITER. "'

Im Jahr 1896 brachte der Kasseler Dechant und Kreisschulinspektor Leopold
STOFF (1846-1919) einen neuen Lehrgang der lateinischen Kirchensprache
heraus. Dieser Veroffentlichung war eine mehr als zwanzig Jahre lange prak-
tische Erprobung, vor allem aber auch grindliches Durchdenken vorausgegan-
gen. Beides ist dem Buch anzumerken. Eine klare innere und duflere Gliederung
sowie eine satte Menge an lateinischen Ubungstexten heben es schon auf den
ersten Blick positiv von demjenigen METTENLEITERS ab. Der Verfasser lasst denn

1177, 1

So NISL in der Vorrede der Ausgabe von 1885 (zu L177), die gegeniiber der fritheren
weitschweifigen Fassung um fast 40 Seiten gekiirzt war. Die Anspielung auf KASTNERS
»Charlatanerie® (vgl. Anm. 201) war inzwischen auch entfernt worden.

412
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auch in seiner Einleitung kein gutes Haar an dem Vorgéinger.413 Nicht zum
ersten, und auch nicht zum letzten Mal in der Geschichte liefert die Unzufrie-
denheit eines Benutzers mit einem altsprachlichen Erwachsenenlehrbuch den
Impuls, zunédchst eigenes Material fiir den Unterricht zu entwickeln und anzu-
wenden, um sich dann vor dem Hintergrund gewachsener Uberzeugung zur
Vero6ffentlichung in Form eines Lehrbuchs zu entschlielen.

Neben scharfer didaktischer Kritik an METTENLEITER bietet STOFES praefatio
auch Einblicke in den Umfang und die Ziele des durchgefithrten Erprobungsun-
terrichts. Choralschiiler im Alter zwischen zehn und vierzehn Jahren bildeten
die Lerngruppe, an welcher der Lehrgang urspriinglich getestet worden war.
Angelegt war ein Unterrichtszeitraum von vier Jahren mit je fiunf
Wochenstunden. Anschliefend sollten die Schiiler ,den lateinischen Text, den
sie im Chor zu singen hatten, verstehen und erklaren® koénnen.*' Bei der Cho-
ralschule handelte es sich um eine Stiftung des englischen Baronet John SUTTON
aus dem Jahr 1865 in Kiedrich, damals Kiderich, im Taunus. Der grofiziigige
Einsatz SUTTONS bewirkte, dass die dort seit 1333 bestehende Tradition eines
Chorgesangs im germanischen Dialekt bis auf den heutigen Tag auf-
rechterhalten werden kann. Leopold STOFF, der ab 1873 den Lateinunterricht fir
die ,Kiedricher Chorbuben® erteilte, hatte in seiner Geburtsstadt Bonn Philoso-
phie und Theologie studiert und in Limburg das Priesterseminar besucht. Somit
war er selbst nach eigenem Bekunden weder Philologe noch Lehrer und lief3
deshalb den Lehrgang vor der Verdffentlichung von einem Schulmann griind-
lich testen und begutachten. Das giinstige Votum des Fachmanns im Vorwort zu
zitieren, lie er sich nicht nehmen.*" STOFF spricht auch seinen konzeptionellen
Grundgedanken aus:

»Die vorliegende Grammatik beschrdnkt sich nun nicht auf eine lose Zusam-
menstellung der Eigentiimlichkeiten der Kirchensprache, sondern sie baut sich
systematisch auf dem Boden der klassischen Sprache auf, so jedoch, daf jene Ei-

413 . . . - .
,Da ich mit dem Buche wie andere vor mir nichts anzufangen wufite, weil dasselbe,

namentlich wegen des Auseinanderreiffens naturgemifl zusammengehérigen Stoffes,
sehr unfa8lich und unpraktisch war, so gab ich mich daran, mir selbst den Lehrstoff
zurecht zu legen [...] Die allgemeine Klage, daf§ ein brauchbares Handbuch zum Unter-
richte in der lateinischen Kirchensprache nicht existiere, fithrte zu dem Entschluf3, mei-
ne Arbeit [...] dem Drucke zu iibergeben.” L179, V.

11179, V.

415 slch habe [...] die ZweckmiBigkeit der Anlage immer mehr erkannt® bekundete der
Fuldaer Seminardirektor ERNST, L179, V.
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gentiimlichkeiten als solche betont werden und der Schiiler durch die Ubungsstiicke
in den Geist und die Ausdrucksweise der kirchlichen Sprache eingefiihrt wird.“*'®

Selbstbewusst setzt er sich dagegen zur Wehr, die Kirchensprache mit dem
als ,Kichenlatein® bekannten ,Jargon® zu verwechseln. Die Sprache der
Kirchenschriftsteller sei ,in ihrer Art nicht weniger klassisch als die Sprache
Ciceros und seiner Zeitgenossen.“417 STOFF nennt seinen Lehrgang ,Gramma-
tik“ und er baut ihn auch so auf, wie man es hundert Jahre zuvor gemacht hat,
indem er die Abschnitte der Formenlehre systematisch durchgeht, die Syntax in
gleicher Weise folgen lésst, und dann, in Analogie zu den alten Chrestomathien
sLeselibungen® von 120 Seiten aufbietet. Benutzerfreundlicher als METTENLEI-
TER und NISL zeigte sich STOFF darin, dass er ein Inhaltsverzeichnis und ein
alphabetisches lateinisches Worterverzeichnis darbot.

1899 trat eine weitere Alternative hinzu in Gestalt des Lehrbuches von Be-
nedikt BAUER, das sich wiederum an ,Frauenkloster, Ordenskonkongregationen,
Klosterschulen, Organisten, Chordirigenten® wendet, diesmal aber auch explizit
die Méglichkeit zum ,Selbstunterricht” nennt. BAUERS ,Handbuch® ist nun schon
in ein ,Elementarbuch® mit 134 kleinschrittigen Lektionen und eine systema-
tische ,Elementargrammatik® eingeteilt und kommt mit seiner stofflichen Breite
und seinem allgemeinsprachlichen Charakter den gymnasialen lateinischen
Lehrbiichern seiner Zeit recht nahe. In der Ausfiihrlichkeit des grammatischen
Inhalts und vom Gesamtumfang her sind die Bicher von METTENLEITER-NIBL,
STOFF und BAUER in etwa vergleichbar.

Ungefidhr um die Halfte kiirzer waren die Einfithrungsbiicher von Johannes
ZWIOR (1911) und Johann RIES (1913) mit ihren je rund 125 Seiten. ZWIOR nennt
den Grund fiir seine Kurze: Mit so materialreichen Werken wie denen von
STOFF oder BAUER konnten durchaus auch Theologiestudenten und sogar
 Br

begniige sich lieber damit, in die lateinische Kirchensprache einzufiihren, ,so-

. . . . .. 41
smanche Priester” ein besseres Verstindnis des Lateinischen erlangen.

weit es fur das Verstindnis des Officium Parvum Beatae Mariae Virginis not-
wendig erscheint.“*'” Sein iibersichtlich gegliedertes Taschenbuch enthilt auch
einen Losungsschliissel zu den Ubungssitzen. Johann RIES fasste sich dhnlich
kurz. Er hielt die Sicherheit in der Formenlehre fiir das Entscheidende und be-

handelte aus der Satzlehre nur solche ,Erscheinungen, welche unserem Empfin-

167,179, V1.

L179, VIL.
L180, .
L180, .

417
418
419
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den ferner liegen, aber im Lateinischen hiufig vorkommen®: RIES beschriankte
sich deshalb auf die Partizipialkonstruktionen, den a.c.i. und die nd-Formen. **
Schon aus der Weimarer Zeit stammt Das Latein der Kirche. Natiirliche und
kurze Einfithrung in das Kirchenlatein fiir alle, die mit der Kirche beten wollen
von Emmeram LEITL.**' Dieser legte auch ein Lehr- und Ubungsbuch fiir Re-
form- und Oberrealschulen sowie ein allgemeinsprachliches Lateinbuch fiir
Erwachsene vor, das er mehrmals {iberarbeitete (s. u. Kap. 6.3). Sein allgemein-
sprachliches Lateinbuch von 1924 begann auch bereits mit christlichem Latein,
griff dann aber ,der Vollstandigkeit halber” auf das klassische Latein aus. Mit
seinem rein kirchenlateinischen Lehrbuch von 1927 folgte er einer ,Aufmunte-
rung”“ von ,Klgstern, Frauenvereinigungen, gebildeten Laien®, eine ,direkte
Einfithrung in das Missale Romanum zu schreiben.“*** LEITL ging als Glaubiger

423
In

so weit, dass Aufkldrung und Neuhumanismus fiir ihn Unheil bedeuteten.
Jreligionslauer Zeit” war es ihm ein Anliegen, das Gymnasium wieder christlich
zu machen. ,Das Volk glaubt ndmlich letzten Endes nur das, was seine Gebilde-
ten glauben.“ Als zweites Mittel zur Stirkung des christlichen Lateins sah er
Einfiihrungskurse ,fiir Manner und Frauen aller Stande® an.

»Dazu bedarf es aber vor allem Lehrbiicher fiir den Erwachsenenunterricht.
Diese miissen ganz anders beschaffen sein als die fiir den Kindesunterricht. An
Hunderten von erwachsenen Schiilern habe ich daher in langen Jahren mich be-
miiht, den Lateinunterricht von allem fiir den Erwachsenen tiberfliissigen Formel-
kram der Schule zu reinigen und den Bau der Sprache auf die einfachsten Grund-
linien zuriickzufiihren.”***

LEITL wendet dieselbe Methode an wie in seinen allgemeinsprachlichen La-
teinlehrbiichern fiir Erwachsene.*” Zweisprachige Lektionstexte mit einer
deutschen Kolumne parallel zum lateinischen Text ermdglichen den sofortigen
Abgleich mit einem Losungsvorschlag. Zuerst miisse die deutsche Losung abge-
deckt werden, in einem spéteren Schritt aber auch umgekehrt das Original, das
aus dem Gedichtnis ,wiederhergestellt® werden soll. Die Aneignung der
Fremdsprache besteht also nicht in einer syntaktischen Analyse, sondern in
erster Linie im Memorieren:

420
421
422

L178, 3.
L176.
L176.
5 Scharf angegriffen wurde die Tendenz des Buches in einer Rezension von Otto CLE-
MEN in der Zs. f. d. evang. Religionsunterr. an hoh. Lehranst., 39. Jg. (1928) 200.
424
L17e, 8.
s Kap. 6.3.
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»Gerade im exakten Auswendiglernen liegt etwas ungeheuer Geiststirkendes!
Diese Jugendiibung ist fiir den Erwachsenen erst recht notwendig, namentlich in
unserer Zeit der Zeitungen, Zeitschriften, Theater, Kinos und Reklame. Da zerrinnt
alle Geddchiniskraft, wenn sie nicht durch tdgliche methodische Ubung wieder
zuriickgeholt und eingefangen wird.“**

Otto CLEMEN fand in seiner zeitgendssischen Rezension deutliche Worte, in-
dem er ein solches ,Einhammern® als ,Zumutung"” brandmarkte.**” Auch LEITLS
stoffliche Progression der 135 kurzen Lektionen liele sich kritisch diskutieren,
da das Gerundivum vor dem a.c.i. und dem ablativus absolutus erscheint und

der Konjunktiv Plusquamperfekt erst im letzten Kapitel gelernt wird.

3.5.2 Neutestamentliches Griechisch

Heutige Lehrwerke, die in die griechische Sprache des Neuen Testaments ein-
fithren, richten sich vornehmlich an Studierende der Theologie. Diese Zielgrup-
pe trat jedoch erst nach dem Ersten Weltkrieg in Erscheinung. Zuvor waren bei
Beginn des Studiums Griechischkenntnisse auf dem Abiturniveau des (humanis-
tischen) Gymnasiums zwingend vorgeschrieben. Daran hielten die
Theologischen Fakultiten auch im Kontext der Schulreform des Jahres 1900 fest
und sicherten sich in der Folgezeit eine Ausnahmestellung, wihrend alle ande-
ren Studienficher auch fiir die Absolventen realistischer Anstalten gedffnet
wurden.**® Fiir angehende Theologen bedeutete die Auseinandersetzung mit
dem neutestamentlichen Griechisch eine Spezialisierung, nachdem man die
** Die Hilfsmittel in

Form von Worterbiichern und Grammatiken hatten daher zunichst weiterhin
430

Regeln der attischen Kunstprosa kennen gelernt hatte.

wissenschaftlichen Charakter.

426
42

L176, 9.

7s. 0. Anm. 423.

¥ s.u. Kapp. 43 u. 4.4.

? Sie mussten auch nach der Schulreform des Jahres 1900 das an Gymnasien erreichte
Niveau an Latein- und Griechischkenntnissen mitbringen. Zu dieser Besonderheit s. u.
S. 183, zur Lockerung im Jahr 1917 s. u. S. 215.

" Die Grammatik des neutestamentlichen Sprachidioms von Georg Benedikt WINER
(Leipzig 1822, Goéttingen 1894%) dient, wie in Vorrede und Einleitung klar ausgespro-
chen wird, wissenschaftlichen Zwecken und wire fiir Anfinger unbrauchbar gewesen.
Das gilt gleichfalls fiir Alexander BUTTMANNS Grammatik des neutestamentlichen Sprach-
gebrauchs (Berlin 1859) und fiur die Grammatik des neutestamentlichen Griechisch von
Friedrich Brass (Gottingen 1896', in den Bearbeitungen von Albert DEBRUNNER und

42
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Erst als mit einiger Verzogerung die Moglichkeit geschaffen wurde, durch
eine spezielle Prafung nur die fir das Theologiestudium bendétigten
Griechischkenntnisse nachzuweisen (in Preuflen geschah dies 1917431), wurde
die Option interessant, ohne den Umweg iiber das klassische Idiom direkt die
Sprache des Neuen Testaments kennen zu lernen.

Der Theologe und freikirchliche Missionar Johannes WARNS (1874-1937)
entwickelte in seinem langjahrig durchgefithrten Unterricht fiir Erwachsene ein
Anfangerlehrbuch speziell des neutestamentlichen Griechisch und entschloss
sich im Jahr 1925 zur Veréffentlichung.* Alle Beispiele und Texte entnahm er
konsequent dem Neuen Testament. WARNS wihlte den damals tiblichen Aufbau
einer systematischen Schulgrammatik und fiillte gewissermaflen die Positionen
aller Lernbeispiele neu aus. Es handelt sich durchgehend um eine Sprachlehre
alten Stils zum Auswendiglernen, die von zu iibersetzenden Ubungsstiicken
unterbrochen wird. Bei den griechisch-deutschen Ubungen sind die Stellenan-
gaben genannt, so dass Autodidakten die jeweilige Ubersetzung in ihrer Bibel
nachschlagen konnten. Zu den deutsch-griechischen Ubungen sind jedoch keine
Aufldsungen beigegeben. In der Uberarbeitung von 1931 ist die Zahl der
Ubungsstiicke von 52 auf 77 erweitert, wobei der Gesamtumfang des Buches auf
Grund einer Straffung jedoch kaum ausgedehnt wurde, sondern weiterhin gut
200 Seiten betrug. Die Anlage als systematische Grammatik mit der entspre-
chenden Fachsprache machte das WARNSSCHE Lehrbuch nur bedingt fiir den
Selbstunterricht attraktiv. Fir einen angeleiteten — sicher durch gemeinsame
Lektiire zu erganzenden — Erwachsenenunterricht bot es sich hingegen eher an:
wegen seiner Ausfiihrlichkeit bei gleichzeitiger Klarheit. Aus der Neubearbei-
tung, mit der Reinhold KUCKLICH d. J. im Jahr 1952 beauftragt wurde, geht her-
vor, dass die Grammatik von WARNS seit 1934 vergriffen war. Das erschwerte
zwei Jahrzehnte lang die materielle Untersetzung der griechischen Anfinger-

kurse fiir Theologen.433

Friedrich REHKOPF bis heute Standardwerk). In dem ab 1906 von Hans LIETZMANN her-
ausgegebenen Handbuch zum Neuen Testament bildete die Neutestamentliche Grammatik
in prominenter Weise den Eréffnungsband, den Ludwig RADERMACHER besorgte (Tiibin-
gen 19111,19252, ND 1990). Verbreitung fand auch das Handbuch zum Studium des neu-
testamentlichen Griechisch von Gottfried STEYER (1. Band, Formenlehre, Berlin 19621,
1989°; 2. Band, Satzlehre, Berlin 1968, 1992°).

#ls u.8. 215,

2 1054.

¥ 1055, IX.
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3.5.3 Juristenlatein

Fiir die lateinische Rechtssprache gab es jahrhundertelang diejenigen Materia-
lien und Hilfen, die fir ein fachliches Spezialgebiet zu erwarten sind: wis-
senschaftliche Abhandlungen und besondere Lexika. Handlich und allgemein-
verstandlich war hingegen ein kleines Elementarworterbuch von Friedrich Au-
gust NUETZER aus dem Jahr 1828."* Fiir dieses ,Werkchen** stellte der Jurist
Karl BACK (1799-1869) sein Fachwissen zur Verfiigung und wirdigte im Vor-
wort das verfolgte Anliegen. Es bestand darin, die ,in der Rechtssprache vor-
kommenden fremden und unverstindlichen Worter, Redensarten und
Sprachwendungen® allen interessierten Laien nahezubringen. Zwar gebe es
Realenzyklopéddien und Konversationslexika — ,allein viele derselben behandeln
ihrer besondern Einrichtung nach die im gemeinen Leben so oft vorkommenden
Jjuristischen Fremdworter und Sprachwendungen gar nicht oder nur nebenhin, die
meisten derselben sind fiir den Mittelstand, den Biirger und Landmann besonders
zu bdndereich und theuer, mithin fiir diesen so gut wie nicht vorhanden.“**

Loblich sei daher die Arbeit des ,Hrn. Kreis-Amts-Copist Nuetzer®, welches
»in verstindiger Gedriangtheit® die hdufigsten Ausdriicke enthilt und erklart,
»dabei aber so wohlfeil ist, daf8 wohl Jeder, besonders jeder Hausvater dief3
Worterbuch sich anschaffen und zu Verstindigung seiner und der Seinigen in
vorkommenden Fillen benuen kann.“

Wenn daraufhin lateinische Wendungen wie restitutio in integrum ex capite
aetatis oder per omnes passus et instantias mit dieser angestrebten allgemeinen
Breitenwirkung erldutert werden, muss das durchaus als Versuch einer elemen-
taren altsprachlichen Erwachsenen- bzw. Volksbildung betrachtet werden.

Das Erfordernis einer basalen Fremdsprachenaneignung fiir angehende Juris-
ten tauchte erst durch die Schulreform des Jahres 1900 auf, als die Absolventen
lateinloser Oberrealschulen den Zugang zum Jurastudium erhielten. Auf diesem
Gebiet wurde Wilhelm KALB aktiv, der schon 1886 und 1890 mit den Abhand-
lungen Jjuristenlatein. Versuch einer Charakteristik auf Grundlage der Digesten
und Roms Juristen nach ihrer Sprache dargestellt hervorgetreten war.

KALB hatte selbst an Gymnasien unterrichtet. Da das von ihm favorisierte
Spezialgebiet auflerhalb des Lehrplans lag, hatte er einen distanzierten Blick auf

434
435
436

L195.
L195, VI.
Dies und das Folgende aus L195, II-1V.
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die herkémmliche Schullektiire. Er schlug fiir die oberen Klassen eine nach
Neigung (und Studienwunsch) differenzierte Lektiire vor, die eine nihere Be-
trachtung verdient: Die das Curriculum beherrschenden Textsorten — Dichtung
und Rhetorik - griff er frontal als ,sprachliche Kiinsteleien® an, mit denen
Gymnasiasten ,in einem Alter geplagt werden [...] in dem sie noch nichts davon

R 4
verstehen konnen®.

7 Besonders in den Realgymnasien, ,die doch in erster
Linie den Anforderungen der modernen Zeit entgegenkommen wollen®, seien
Cicero und die romischen Dichter auf Grund der mangelnden Originalitat der
Romer entbehrlich; eine ,Chrestomathie aus den Juristen® sei sinnvoller:

»Das romische Recht war das einzige Literaturgebiet, auf welchem die Romer
unbestritten Originelles geleistet haben. [...] Und was das sog. ,humanis-
tische* Gymnasium betrifft, das die Schiiler zu den Quellen und Wurzeln unserer
europdischen Kultur hinfiithren will, so sucht man hier immer mehr gerade das
Griechische zu beschrinken, obwohl abgesehen vom Recht die Vorbilder unserer
Denker und Dichter fast allein die Griechen gewesen sind. Eher liefSe sich das La-
teinische in den obersten Klassen um einige Stunden kiirzen und trogdem die Lek-
tiire sich fruchtbringender gestalten: wir mochten vorschlagen, an einigen grifseren
Gymnasien fiir die obersten drei Klassen einen Versuch mit Spezialisierung zu
machen unter Freistellung der Wahl fiir die Schiiler; wer will, konnte in eine Abtei-
lung eintreten, welche die heuiutage in der Oberstufe gebrduchlichen Schriftsteller
behandelt; andere konnten je nach Neigung in einer anderen Abteilung Minucius
Felix, Lactantius und Augustinus lesen, wieder andere eine Chrestomathie aus den
altromischen Gesegien, den klassischen Juristen und Rechtsurkunden. [...] Dann
kdme es nicht mehr so oft vor, daf8 auf der Universitit den jungen Theologen die
Sprache der Kirchenviter Schwierigkeit macht und daf3 junge Juristen einfache
Digestenstellen nur miihsam iiberseien kinnen.“*”®

Die nach 1900 viel heterogener gewordene lateinische Sprachkompetenz der
Jurastudenten veranlasste KALB zur Entwicklung zweier unterschiedlicher Lehr-
biicher, eines fiir die Oberrealschiiler und ein voraussetzungsreicheres fiir die
Absolventen der Gymnasien.

Im Jahr 1910 gab er zunéchst die mehr als 300 Seiten starke Spezialgramma-
tik zur selbstindigen Erlernung der romischen Sprache fiir lateinlose Fiinger des
Rechts heraus, die er zwar fur die Muluszeit empfahl, die aber sicher auch erst
neben dem universitiren lateinischen Anfingerunterricht benutzt wurde. Die
280 Lernparagraphen sind als gut lesbare, streckenweise hochinteressante Kapi-
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L189, VII.
L189, VII.
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tel gestaltet. Ein Anhang bietet (seit der erweiterten zweiten Auflage) sieben
zusammenhingende Ubungsstiicke, die mit Vokabelhilfen versehen sind. KALB
nimmt sprachlich weiten Anlauf und hat fiir diejenigen, die es ganz genau wis-
sen wollen, einiges zu bieten. Bei den Substantiven der o-Deklination rangiert
vir nicht als Ausnahme der Gruppe auf -er, sondern bildet pedantisch eine zwei-
te Klasse, gemeinsam mit nur einem einzigen weiteren Vertreter, levir-der
Schwager.439 Das ist nun wahrlich eine Grammatik fiir Juristen. Das Werk bietet
aber nicht nur den zu erwartenden ausfithrlichen sprachlichen Grundkurs, son-
dern schweift auch ab in die Realien und in Diskussionen tber richtige Lesarten
und Interpretationen einzelner Stellen. Anfinger konnten die Argumente
schwerlich beurteilen, mussten sie doch die Auffassungen des Autors hinneh-
men. Dennoch ist das im Text und in den Fuinoten ausgebreitete Wissen eine
Stiarke des Lehrgangs, weil die Beispiele und Begebenheiten den Leser bei Lau-
ne halten und dazu geeignet sind, tote Romer und trockene Grammatik zum
Leben zu erwecken.

1912 folgte fiir Fortgeschrittene der nur halb so umfangreiche Wegweiser in
die rémische Rechtssprache fiir Absolventen des humanistischen Gymnasiums. Der
Einstieg ist vollig anders gestaltet als in normalen Lateinlehrbiichern und diirfte
fur Verbliffung gesorgt haben:

., Wir versegen uns nach Rom um das Jahr 168 nach Chr. Wir kommen vor-
mittags vom palatinischen Hiigel herab und horen das dumpfe Summen der
Menschenmassen, die sich auf dem Forum und in dessen Ndhe hin- und herbewe-
gen [...] Bevor wir das eigentliche Forum betreten, sehen wir zu unserer Rechten
einen Verkaufsladen. Er gehort dem Sklavenhdndler Sex. Cornelius. Ein
hochgewachsener, trogiger Germane hatte eben in Quintus Seius einen Kdufer
gefunden, der den Preis X DC d.h. denarios sescentos, zu vergleichen mit 600 Frcs.,
dafiir sofort bar auf den Tisch legte.“**

Uber sechs Seiten erstreckt sich die Szene, die anhand einer Kauthandlung,
eines Delikts und der Folgemafinahmen die verschiedenen Institutionen und
Termini vorfiihrt.**! Die schiere Menge dessen, was auf diesen Seiten teils ver-
gniiglich, teils geradezu unmerklich an Juristischem und Sprachlichem aufgebo-
ten und erkldrt wird, erweist die Vorgehensweise als geniales didaktisches
Manover. Auf diesen Auftakt folgten jedoch weitaus anstrengendere Kapitel.
Ehrlicherweise bekannte KALB spiter, dass das Buch vorrangig fiir Gymnasias-
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L189, 11 (§ 10).
L190, 1.
L190, 1-6.
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ten ,mit guten Kenntnissen“ gedacht war sowie fiir ,Philologen, die neu an die
Rechtsquellen herantreten.**

Ebenfalls im Jahr 1912 wurde ein kleinformatiger Lateinkursus fiir Juristen
von Georg THIELE (1866-1917) komplettiert, dessen erster Teilband schon seit
zwei Jahren in Umlauf war.**’ THIELE gab an der Marburger Universitat latei-
nische Anfingerkurse fiir Juristen seit deren Einrichtung im Winterhalbjahr
1903/04, konnte sich also auf reichliche eigene Unterrichtserfahrung auf diesem
Gebiet stiitzen.*** Er konzipierte die beiden Bande als Begleitung fiir seine
zweisemestrigen universitiren Sprachkurse und préisentierte ausschlieflich
originale Lesetexte. Der erste Teilband bietet 64 Stiicke aus den Institutiones des
Gaius und lustinian, der zweite Teilband 37 Stiicke aus den Digesten. Beide
Teilbédnde enthalten ein alphabetisches Worterbuch, der erste Band zusétzlich
ein kurzgefasstes grammatisches Kompendium im Umfang von elf Seiten, das
als Repetitorium genutzt werden soll. **’

Und noch eine dritte Veroffentlichung erschien im Jahr 1912, und zwar ein
von dem Rechtshistoriker Bernhard KUBLER (1859-1940) herausgegebenes wei-
teres Lesebuch des romischen Rechts, das im Selbststudium oder auch fiir Vorle-
sungen und Ubungen eingesetzt werden konnte.**® Die erweiterte Ausgabe des
Jahres 1914 wuchs auf 1118 Lesestiicke an und enthielt nun auch ein Worter-
buch. Vereinzelte textkritische Bemerkungen beschrinkte KUBLER ,auf ein Mi-
nimum [...], weil erfahrungsgemaf3 der Jurist fiir die philologische Kritik wenig
Interesse hat.“*"

Ein wenig irrefithrend ist dagegen der Titel Das Latein im Rechte. Stillehre
fiir Juristen von Georg VON KLAEDEN aus dem Jahr 1896. Es ging darin nicht um
die lateinische Rechtssprache und es war kein Lehrbuch, sondern ein Essay, der
iiber die logischen und &sthetischen Aspekte des juristischen Fachjargons mehr

schwadronierte als philosophierte.448

2 S0 KALB in der Vorbemerkung zur erweiterten zweiten Auflage der Spezialgrammatik

zur selbstandigen Erlernung der romischen Sprache (L189, VI).

“ L19.

Philipps-Universitdt Marburg, VV, Winterhalbjahr 1903/04ff. — THIELES Lehrtitigkeit
schloss sich damit unmittelbar an seine Habilitation in Marburg an. Zuvor war er Gym-
nasiallehrer, Privatlehrer und wissenschaftlicher Bibliothekar, vgl. Personalblatt. Mit
einem Ruf nach Greifswald endete im Jahr 1914 seine Sprachkurstatigkeit.

471,196, 1.88-99.

L192. - Zu KUBLER vgl. Anm. 491; Anm. 712.

L192, 6.

VON KLAEDEN und seine Schwester hatten gemeinsam juristische Fachliteratur durch-
gearbeitet und sich dabei bald wegen des trockenen Stils gelangweilt, bald iiber stilisti-
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Die Sammlung und Erklirung lateinischer Rechtssprichworter von Rudolf
BOVENSIEPEN aus dem Jahr 1922 begniigte sich nur noch mit einer ,Ver-
deutschung” und terminologischen ,Erklarung® des Juristenlateins. BOVENSIE-
PEN blickt so stolz auf die Errungenschaft des deutschprachigen Biirgerlichen
Gesetzbuches, dass er die altere Tradition trotz der ,wunderbaren Konzentrati-

on der lateinischen Sprache® als Relikt handhabt.**’

3.5.4 Latein fur Naturwissenschaften und Medizin

Die medizinischen und naturwissenschaftlichen Berufe wurden zwar traditio-
nell von Leuten ausgeiibt, die schon tiber Lateinkenntnisse verfiigten, aber seit
den 1930er Jahren sind neben rein terminologischen Ubersichten auch
Buchveroffentlichungen zu beobachten, die echte Spracheinfithrungen enthalten
oder sogar regelrechte Lehrbiicher sind.

E. J. QUECKE brachte 1934 in Wien einen eigenen lateinischen Sprachkurs fiir
Dentisten und Zahntechniker heraus, einschlieilich Leseiibungen, Grammatik
und Lernvokabular. Adressatengerecht gestaltete er zwolf Lektionen mit Satzen
wie Hominibus triginta duo dentes sunt, infantibus ad sextum annum solum vi-
ginl‘i.450 Eingestreute Sentenzen dienen dartiber hinaus der Allgemeinbildung.

Das Taschenbuch Medizinische Fachsprache verstindlich gemacht von Eduard
STRAUS richtete sich an ,Angehorige der Heilberufe und des Sanitatsdienstes®.
Es erzielte zwar bis 1949 achtzehn Auflagen, bestand aber lediglich aus einer
Liste von 5.000 erkldrten Termini. Die Staffelung des Kaufpreises nach

sche Missgriffe amiisiert. Das nahm er zum Anlass, ihr diese ungestiime 30-seitige Sot-
tise zu widmen, in der er schlechtes Deutsch in den Rechtswissenschaften anhand eini-
ger Beobachtungen und Stilbliten anprangert: ,Dem Gymnasium, der lateinischen
Schule also, verdankt der Jurist seine erste Bildung. Was lernt er dort? Im Wesentlichen
doch nur Latein! Auf zehn Stunden Latein kommen nur zwei Stunden Deutsch. Als ob
das Deutsche leichter zu erlernen wire!“ L191, 10. — Der Titel erklart sich als Replik auf
den Vortrag ,Die Phantasie im Rechte®, den Heinrich DERNBURG (1829-1907) zwei Jahre
zuvor gehalten hatte, cf. L191, 8; Heinrich DERNBURG: Die Phantasie im Rechte. Vortrag
vor der Wiener Juristischen Gesellschaft am 21. Marz 1894, Berlin 189472,

91,183, 3.

#01,216, 38.
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Stiickzahl zeigt, dass es wohl in grofieren Klassensiatzen angeschafft werden
konnte oder sollte. "

Derlei vereinzelte frithe Ansitze sind nicht zu vergleichen mit der Vielzahl
fachsprachlicher lateinischer Lehrbiicher, die nach dem Zweiten Weltkrieg in
Ost- und Westdeutschland fiir die medizinischen und naturwissenschaftlichen

Disziplinen entwickelt wurden.**?

3.5.5 Weitere Facher und Berufe

Vereinzelt erschienen Lateinbiicher auch fiir weitere Berufsgruppen und Studi-
enfiacher. Zwei Lehrbiicher fiir angehende Buchdrucker von Jakob BAS und Paul
SIEGERT werden in Kapitel 4.7.3 im Zusammenhang mit einem kostenlosen
Lateinkurs fur die allgemeine Bevolkerung im Jahr 1900 behandelt.*”> Hermann
DIELS wunderte sich im Verlauf dieses Experiments tiber ,die vielen Setzer®, die
den (ginzlich anders intendierten) Kurs als Fortbildungsveranstaltung nutzten.
Ein lateinisches Hilfsbuch gezielt fir den ,Selbstunterricht von Anwértern
fiir den mittleren Bibliotheksdienst® veroffentlichte Werner RUST im Jahr
1930.** Die Fortfilhrung des Buches nach 1945 beschrankte sich be-

. . . . . .1 455
zeichnenderweise auf die terminologischen Teile.

“! Die 2. Auflage von 1937 umfasste schon das ,22. bis 43. Tausend“. Ein Exemplar

kostete 75 Pfennig, ab 25 Exemplaren 70 Pfennig, ab 50 Exemplaren 65 Pfennig, cf. L220,
Einbandvorderseite u. Titelseite.

21197223,

9% 1,225, 1.233.

% 1.230.

%55 1.231. - Einen echten lateinischen Sprachkurs fiir Bibliothekare entwarf indes Gerd
SCHMIDT im Jahr 1997 (L232). Spezifische Lehrmittel fiir weitere Féicher sind ein zu be-
klagendes Desiderat. In jeder Hinsicht verdienstvoll daher das Lateinbuch fiir Romanis-
ten von Johannes MULLER-LANCE (L228). Immerhin wurde das ,Lehrbuch des mittelalter-
lichen Lateins“ von GOULLET und PARISSE ins Deutsche iibersetzt (L226).
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