1 Einleitung und theoretische
Grundlagen

1.1 Gegenstand der Untersuchung: Altsprachliche
Erwachsenendidaktik als transdisziplinares Projekt

Die Erwachsenendidaktik des Lateinischen und Griechischen ist mit mehreren
wissenschaftlichen Disziplinen und Teildisziplinen verkniipft. Der Anféingerun-
terricht in den universitiren Sprachkursen — um nur diese eine Lernsituation
herauszugreifen — ist am direktesten mit der Fremdsprachendidaktik verbun-
den, genauer gesagt mit der Fachdidaktik der alten Sprachen, weiterhin mit der
Wissenschaft der Erwachsenenbildung und der Hochschuldidaktik, bertihrt aber
auch die universitire Curriculumforschung, Wissenschaftstheorie und Wis-
senschaftsgeschichte. Es handelt sich weniger um ein interdisziplinires Projekt
in dem Sinne, dass es von zwei Seiten ponderiert und mit Interesse gespeist
wire. Eher kann von einer Lernform in der Peripherie der altsprachlichen
Fachdidaktik gesprochen werden, die in theoretischer Hinsicht immer schon
vernachldssigt wurde und die nun auch in materieller Hinsicht schlechter ausge-
stattet wird und zunehmend weniger Lernzeit erhilt.” Deswegen fithren die
Fragen nach Aufwand und Nutzen, nach Allgemeinbildung und Adressaten-
orientierung tiber das Fachliche hinaus in die Bereiche der Hochschul- und Bil-
dungspolitik.8 Letztlich entwéchst die altsprachliche Erwachsenendidaktik den
genannten Fichern transdisziplinéir.9 An der Wissenschaft der Erwachsenen-

7 Dieser Befund gilt, wenn man die Beitrdge und Diskussionen im Dozentenkreis Lati-
num/Graecum des Deutschen Altphilologenverbandes im Laufe der letzten Jahre zu-
grundelegt, fur alle Bundesldnder, wenn auch graduell in verschiedenem Mafle.

® In dem neuesten Handbuch zur fremdsprachendidaktischen Forschung werden als
besonders relevant die folgenden Kontexte skizziert: Fach, Universitat/Hochschule,
Lehrerbildung, Bildungs- Kultur- und Sprachenpolitik, Wirtschaft, Gesellschaft. KLIPPEL-
LEGUTKE (2016) 457-466.

’ Der Begriff der Transdisziplinaritit ist trotz seiner Unschérfe geeignet, die Problemlage
eines zwangsweise verabreichten Sprachunterrichts in Latein und Griechisch fur Studie-
rende anderer Fachrichtungen sowie deren Durchfithrung in hiufig zu grofien Lern-
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bildung kann besonders gut veranschaulicht werden, warum das so ist. Denn
eine Erwachsenendidaktik fiir Latein und Griechisch liele sich nicht ohne Wei-
teres in einer theoretischen Landschaft kartieren, in der die Erwachse-
nenbildung im Hinblick auf ihren Adressatenkreis und ihre Organisationsform
so begrenzt erscheint, wie Horst SIEBERT es 1991 formulierte: ,Erwachse-
nenbildung ist die Fortseung oder Wiederaufnahme des organisierten Lernens
nach einer schulischen oder beruflichen Erstausbildung, wobei diese Erwachsenen-
bildung meist wihrend oder nach einer Berufstditigkeit sl‘at‘t‘ﬁndel‘.“10

Manfred PRENZEL, Heinz MANDL und Gabi REINMANN haben sowohl die
Enge als auch die Vergroberung in dieser Definition einer kritischen Be-
trachtung unterzogen.11 Sie wiesen darauf hin, dass ,organisiertes Ler-
nen® 6fters mit ,institutionalisiertem, angeleitetem Lernen® gleichgesetzt wird,
so dass die autodidaktische Kompetenzaneignung auflen vor bliebe."” Solche
Einschrankungen der Erwachsenenbildung auf angeleitetes Lernen finden sich,
so die Autoren, vor allem in der deutschsprachigen Literatur. Englischsprachige
Konzepte dagegen bezogen autodidaktisches Lernen in die Erwachsenenbildung
explizit mit ein.

SIEBERTS Beschrinkung auf eine Phase nach der Erstausbildung sowie der
enge Konnex zum Berufsleben kénnen mit der Tradition des Faches erklért
werden und sind als Leitplanken fiir die Professionalisierung der Erwachse-
nenbildner nachvollziehbar.

Anders steht es aber um die Aneignung der lateinischen oder griechischen
Sprache im Erwachsenenalter. Sie erfolgt nicht selten ganz oder teilweise auto-
didaktisch. Und sie ist mit der schulischen und/oder akademischen Erstausbil-
dung eher verzahnt, als dass sie ihr nachgeschaltet wire.

gruppen und mit teilweise ungeeignetem Lehrmaterial zu beschreiben. Die Problemstel-
lung kann nur jenseits der Disziplinaritit der Wissenschaften behoben werden, und
zwar im Zusammenwirken mit gesellschaftlichen Akteuren und staatlichen Instanzen.
Transdisziplinaritat ist hier als methodologischer Ansatz fiir ein problemlésendes Wis-
senschaftsverstindnis im Sinne der theoretischen Uberlegungen von Christian POHL und
Gertrude HIRSCH HADORN gewihlt, wie sie dargelegt sind in: Gestaltungsprinzipien fiir
die transdisziplindre Forschung, Minchen 2006; Handbook of Transdisciplinary
Research, New York 2008.

' So lautet die Begriffsbestimmung SIEBERTS in: Padagogik. Handbuch fir Studium und
Praxis. Leo RoTH (Hg.), Minchen 1991 u. 6., 629, zit. n. PRENZEL et al. (1997) 3. — Die
Weiterentwicklung seines Fachgebietes und eine veranderte Positionierung dokumen-
tiert er selbst, SIEBERT (2009).

" PRENZEL et al. (1997) 3-15.

"2 PRENZEL et al. (1997) 3-4.
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Ein Beitrag zur Wissenschaft der Erwachsenenbildung ist die folgende Un-
tersuchung deshalb nur in einem anderen, weitergefassten Sinn, wie ihn Jorg
DINKELAKER und Aiga VON HIPPEL als das ,plurale Verhéltnis der Wissenschaft
der Erwachsenenbildung zu ihrem Gegenstand® verstehen: " ,Sie [die Wissen-
schaft der Erwachsenenbildung] befasst sich vielmehr auch mit dem Lernen jen-
seits von institutionellen Angeboten der Erwachsenenbildung, also auch mit den
vielfaltigen Formen des Umgangs mit dem Lernen Erwachsener, die sich in den
unterschiedlichsten Bereichen der Gesellschaft ausgebildet haben.” "

Der Sinn und Wert einer altsprachlichen Erwachsenendidaktik besteht da-
rin, eine wissenschaftliche Grundlage dafiir zu schaffen, die Ziele, Lerninhalte,
Methoden und Materialien an den Bediirfnissen adulter Lerner auszurichten.
Der Fokus einer solchen Didaktik wird also in erster Linie durch die Spezifik
des Gegenstandes und die Spezifik der Lernvoraussetzungen Erwachsener mar-
kiert. Es schiene kaum sinnvoll, von vornherein einzelne soziale Gruppen von
Adressaten oder bestimmte Lernumgebungen auszuklammern.

Fir das Modellieren einer adressatengerechten altsprachlichen Erwachse-
nendidaktik ist es demnach wichtig, die Forschung auf dem Gebiet der Er-
wachsenenbildung wahrzunehmen und zu beriicksichtigen. Das gilt auch fiir das
Postulat eines entsprechenden Berufsbildes: Wer nach dem Studium der Latinis-
tik oder Grazistik nicht in den Schuldienst geht, sondern erwachsene Lerner
beim Sprachenlernen begleiten will, sollte ein Handbuch wie die ,Psychologie
der Erwachsenenbildung® und Sammelbénde zur ,Ermoglichungsdidaktik® und
JFremdsprachendidaktik in der Perspektive lebenslangen Lernens® kennen und
wird davon proﬁtieren.15

Wenig hilfreich wire es schliefilich, von vornherein zwischen einer alt-
sprachlichen Erwachsenendidaktik innerhalb und auflerhalb der Universitit zu
unterscheiden. Zwar befindet sich die Sprachausbildung von Studierenden der
Klassischen Philologie oberhalb der Niveaustufen Latinum und Graecum formal
in der Zustindigkeit der Hochschuldidaktik (von dort empfing sie freilich kaum
fachspezifische Impulse).'® Aber konzentrieren wird sich die altsprachliche
Erwachsenendidaktik zunichst auf den Anfangerbereich, sowohl wegen der

'3 DINKELAKER-VON HIPPEL (2015) 9.

' DINKELAKER-VON HIPPEL a. a. O. 10.

'> WEINERT-MANDL (1997); ARNOLD-SCHUSBLER (2015); BERNDT (2013).

' In einer polemischen Betrachtung Friedrich PAULSENS hat die Hochschuldidaktik nur
fachspezifisch iiberhaupt eine Existenzberechtigung, PAULSEN (1902a) 279-286, hier 280
281. - Eine Handreichung mit didaktischem Charakter bietet Bianca-Jeanette SCHRODER,
Einfihrung in das Studium der lateinischen Literatur. Ein Arbeitsbuch, Tuibingen 2010.
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grofleren Zahl der Lernenden als auch wegen der spezifischen, methodisch
komplexen Herausforderung, Techniken zur Anndherung an griechische und
lateinische Texte zu vermitteln. Auch die Kurse der Volkshochschulen sowie der
kommerziellen und privaten Anbieter sind Einsatzorte einer altsprachlichen
Fachdidaktik, die sich den Lernvoraussetzungen und -bedirfnissen aller
Erwachsenen zuwendet. In organisatorischer Hinsicht sind letztere dem Bereich
des Lebenslangen Lernens bzw. der Weiterbildung zuzuordnen.

1.2 Altsprachliche Erwachsenendidaktik als Teildisziplin der
Erwachsenenbildung

1.2.1 Zum Begriff der Erwachsenenbildung

Die Wissenschaft, die ihren Gegenstand heute als EB/WB/LLL abkurzt —
Erwachsenenbildung/Weiterbildung/Lebenslanges Lernen — wurde im Laufe ihrer
Geschichte mehrmals neu ausgerichtet und umbenannt. Thren Ausgang nahm
sie von der Pddagogik, die bis ins 19. Jahrhundert noch als Teilbereich der
Philosophie galt. Das sich allmihlich verselbstindigende Fach kannte eine bil-
dungsphilosophische, geschichtsbewusste und theoretische Seite ebenso wie
eine methodologische und lernpsychologische Praxisorientierung. Die Forde-
rung nach den Bildungsmoglichkeiten Erwachsener emanzipierte sich von der
Padagogik des Kindes am Ende des 19. Jahrhunderts unter der Bezeichnung
Volksbildung. Stiarker an den theoretischen Diskursen als an jenem ge-
sellschaftspolitischen Impetus waren die spateren Termini Andragogik bzw.
Erwachsenenpddagogik orientiert. Heute spricht man von Erwachsenenbildung
bzw. Weiterbildung."” Da die Menschen zunehmend linger leben und aktiv
sind, hat auch die Altenbildung (vormals Greisenbildung) an Bedeutung ge-
wonnen und wird weiter zunehmen. Das Wort vom Lebenslangen Lernen be-
tont die Ganzheitlichkeit und das Kontinuum des Phanomens.

" Ein Uberblick iiber die Wechsel der Paradigmen und der jeweiligen Nomenklatur
findet sich in biindiger Form bei SEITTER (2007) 135-142. Zum gegenwartigen Nebenein-
ander der Bezeichnungen DINKELAKER-VON HIPPEL (2015) 11-12.
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Das gegenwirtige Fach, das im Folgenden kurz Erwachsenenbildung18 ge-
nannt werden soll, sieht sich, wenn es sein eigenes Thema grundsitzlich reflek-
tiert, vor mehrere Fragen gestellt: Welches Verstindnis von Bildung liegt zu-
grunde? Wie kann ferner das Subjekt (mithin der Triger oder Adressat) einer
solchen Bildung, also der Erwachsene, sinnvoll definiert werden? Etwas unter-
geordnet stellt sich schlief8lich auch die Frage, wann und wo die Eigenstindig-
keit (und Eigengesetzlichkeit) der Erwachsenenbildung geschichtlich einsetzt.

Die letztere Frage wurde durchaus verschieden behandelt, je nachdem, ob
die politischen Forderungen der Volksbildung im ausgehenden 19. Jahrhundert
als das konstitutive Merkmal galten oder ob aus dem Biindel vorbereitender
Theorien und Konzepte ein (mehr oder weniger iiberzeugend begriindeter)
Startpunkt herausgegriffen wurde."”

1.2.2 Definition des Erwachsenen nach Gertrud Wolf

Die Frage nach der Definition des Erwachsenen verursacht dagegen einige
Schwierigkeiten und ist kaum nach allen Seiten hin befriedigend zu 16sen. Eine
zweckmafige Ausgangsiiberlegung kann es sein, im Anschluss an die anerkann-
ten Zivilisationstheorien von Norbert ELIAS und Pierre BOURDIEU den Er-
wachsenen nicht als objektiv vorhandene Entitét zu verstehen, sondern ihn indi-
rekt zu definieren, indem er vom Kind unterschieden wird.

Gertrud WOLF hat Philippe ARIES' Standardwerk zum Thema Kindheit sowie
eine dhnliche Studie von Donata ELSCHENBROICH herangezogen, um sich in die-
sem Sinne dem Konstrukt des Erwachsenen zu niihern.”’ Ihr Problemaufriss sei
hier auch deshalb gew#hlt, weil er bei der historischen Fragestellung weiterhilft,
seit wann eine erwachsenenspezifische Aneignung des Lateinischen und
Griechischen konstatiert werden kann.

' Priziser wiren die Termini Erwachsenenbildungswissenschaft (Martha FRIEDENTHAL-
HaASE und Elisabeth MEILHAMMER unter diesem Stichwort in ARNOLD et al. 2010), Wis-
senschaft der Erwachsenenbildung, DINKELAKER-VON HIPPEL (2015) oder Erwachsenen- und
Weiterbildungsforschung, SCHAFFER-DORNER (2012).

1 BALSER (1959); WOLGAST (1996); OLBRICH (2001); SEITTER (2007); TIETGENS (2010); FILLA
(2013).

o Philippe ARIES: Geschichte der Kindheit. L'enfant et la vie familiale sous l'ancien
régime, Miinchen 19761, 200716; Donata ELSCHENBROICH: Kinder werden nicht geboren.
Studien zur Entstehung der Kindheit, Frankfurt/M. 1977.
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Zwar gehoren in der modernen und postmodernen Welt Kindsein und Er-
wachsensein mit grofler Selbstverstidndlichkeit zur subjektiven Wahrnehmung
der physischen, psychischen, soziokulturellen, soziookonomischen und juris-
tischen Identitit jedes Menschen. Jedoch koénne, so Gertrud WOLF, eine Tren-
nung der Kategorien ,Kind“ und ,Erwachsener” im modernen Sinne weder fiir
die Antike noch fiir das Mittelalter identifiziert werden. Bei dieser ,Demarka-
tion“ handle es sich vielmehr um Konstrukte, die in Europa ungefihr in der Zeit
der Etablierung des Ritterstandes aufkamen.”' Kinder und Erwachsene hitten
zuvor .eine Welt geteilt”. Nur im Sinne einer anfinglichen Unselbstdndigkeit
sei Kindsein merkmalhaft gewesen. WOLF fiihrt zurecht an, dass maig im
Griechischen etwas Abhingiges meint und den erwachsenen Sklaven ebenso
wie das Kind bezeichnet.”

Fir die Herausbildung der Konstrukte ,Kind“ und ,Erwachsener® werden
Tischsitten bzw. allgemein Verhaltensvorschriften herangezogen, die sich in den
Manierschriften und Memoriergedichten des frithen Spatmittelalters herausbil-
deten. In ihnen seien nach ELIAS tiberhaupt noch nicht die Kinder (als die vor-
geblich naheliegenden) Adressaten angesprochen, sondern im Gegenteil die
Erwachsenen: Das sei als Selbstvergewisserung unter Zuhilfenahme von Dis-
tinktionsmerkmalen aufzufassen.

Erst ERASMUS® Traktat De civilitate morum puerilium von 1530 bilde den
entscheidenden Wendepunkt. Gertrud WOLF wortlich: ,In dem Moment, wo der
Erziehungsgestus in Richtung Kind gewendet wird, erscheint der Erwachsene als
Erzogener und das Kind mit dem Makel behaftet, zum Erwachsenen hin erzogen
werden zu miissen.“>

Von hier aus habe die ,Sozialisierung des Erwachsenen aus dem Kind her-
aus“ ihren Ausgang genommen. Der Erwachsene konstituiere sich durch die
Abgrenzung vom defizitiren Kind, insbesondere ,vom kindlichen Verhalten,
“** Des Weiteren beschreibt WOLF die
einzelnen korperlichen Aspekte der ,Zivilisierung® (Ablehnung des Schniauzens

welches fortan als peinlich degradiert wird.*

ohne Taschentuch, Bedeutung der Reinlichkeit usf.) als plausible Bausteine der
Zivilisationstheorie. Bedeutsam ist auch, dass der zugerichtete Zustand, welcher

! WOLF (2014) bsd. 25-53; vgl. die genannten Titel von ARIES und ELSCHENBROICH.

2 WoLF (2014) 27-29. — Dass es demzufolge, wie sie behauptet, kein griechisches Wort
fiir ,Kind“ gegeben habe, ist mit dem Hinweis auf das Lexem téxvov diskret zu korrigie-
ren, ohne dass die These Schaden nimmt: tékvov fiigt sich als Representamen fiir das
unselbstidndige Kleinkind bestens in den Gedankengang ein.

» WorLF (2014) 30.

* WoLF (2014) 30.
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durch die Konditionierung des Kindes zu erlangen sei, als Normalitit internali-
siert wird.” Mit dem Defizitiren (auf Seiten des Kindes) und mit dem Normati-
ven (im Bereich des Bildungsinhaltes) ist eine Sichtweise aufgerufen, die auch in
der Historie des altsprachlichen Pflichtunterrichts fiir Erwachsene anzutreffen ist:
Suggeriert wird, es gehe um das regressive Nachholen einer Zurichtung, die
lieber schon im Kindesalter hitte erfolgen sollen.

1.2.3 Altsprachlicher Erwachsenenunterricht als Regression
innerhalb der Lebensstufen nach Arnold van Gennep

Die Vorstellung einer Regression ist durchaus wortlich zu nehmen: Schon an dem
deiktischen Begriff Reifepriifung lasst sich erkennen, dass ein rite de marge im
Sinne der Ubergangsriten nach Arnold VAN GENNEP bezeichnet wird.”® Die These,
mit der an die historischen Quellen herangetreten werden soll, lautet daher: Die
universitaren Ergdnzungskurse und die sich anschlielenden lateinischen oder
griechischen Ergdnzungspriifungen erhielten diese Namen, weil erst durch sie das
humanistische Abitur vervollstindigt wurde. Dem Studierenden wird gewisser-
mafien die Zugehorigkeit zur (akademischen) Erwachsenenwelt aberkannt, solan-
ge er nicht wenigstens Latein, am besten auch noch Griechisch kann. So ist dem
Ausgeschlossenen einerseits ein Weg aufgezeigt, doch noch durch einen Anglie-
derungsritus (rite d'agrégation) Aufnahme in die akademische Welt zu finden,
indem er die alten Sprachen nachholt.

% Noch einmal Gertrud WOLE: LAuffallend ist [...] dass die Entdeckung der Kindheit als
eigener, besonderer Lebensphase ja gerade nicht zu einer humanen Schutzhandlung
gefithrt hat, sondern dass vielmehr unter dem Deckmantel derselben zunichst sogar ein
ausgesprochen rigides Erziehungssystem installiert wurde. Dabei wurde die Zurichtung
des Zoglings durch padagogische Mafinahmen stets so dargestellt, als es gelte es blof},
mithilfe von wohlfeilen Erziehungsmethoden dem unfertigen Kind zu seiner Vollendung
im Erwachsenenstatus zu helfen — womit jedoch verschleiert wurde, dass das eigentliche
Ziel der Zurichtungshandlung vor allem der zugerichtete Erwachsene war, dem mit der
Zurichtung zugleich auch noch die Kritikfahigkeit an derselben abhandenkommen
sollte, sodass ihm das eigene Sein als ,normal® und nicht mehr als zugerichtet erschei-
nen wiirde.“ WOLF (2014) 33.

% Arnold VAN GENNEP: Ubergangsriten, Frankfurt/M. 2005 (zuerst frz. Les rites de passa-
ge, Paris 1909).
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Das Versprechen ist jedoch ein triigerisches: vollwertig kann die spitere Auf-
nahme in die Gemeinschaft niemals sein. Das humanistische Gymnasium im Le-
benslauf fehlt; das Stigma des Auflenseiters wird nur abgemildert, bleibt aber
bestehen. Folglich ist das Instrument der Ergdnzungspriifungen geeignet, den
Elitestatus der Priifenden gegentiber den Gepriiften zu bestitigen und abzusichern.

1.2.4 Erwachsenendidaktik als ,offenes Projekt” nach Erhard Meueler

Eine derartig fremdbestimmte Instruktion erscheint aus der Perspektive der heuti-
gen Wissenschaft der Erwachsenenbildung/Weiterbildung geradezu als absonder-
lich. Folgt man deren Pramissen, dann sollen miindige und autonome Erwachsene
kein Objekt einer transitiven Zurichtung sein, sondern im Wege einer Ermdg-
lichungsdidaktik ihr Lernen durch inszenierte, arrangierte und moderierte Hilfe-
stellungen selbst gestalten. Diese haben stets den Charakter von Angeboten.27
Allerdings wire der Begriff der Didaktik demzufolge beinahe schon zu sehr
durch die Tradition kontaminiert, um in diesem Kontext verwendet zu werden.
Denn der ,Teilnehmer als Subjekt seines Lernens® ist laut Erhard MEUELER ,.der
eigentliche Souverdn® der Erwachsenenbildung/Weiterbildung. Mit dieser feier-
lichen Formulierung erinnert er an die Bedeutung der Selbstbestimmung fiir
das grofie Bildungsprojekt der Auﬂ(léirung.28 Der Terminus ,Didaktik® sei nach

MEUELER hingegen ,schulpadagogisch signiert und getauft*.”” Man kann hinzu-

7 Richtungweisend waren die Impulse von Malcolm KNOWLES seit der Mitte des 20.
Jahrhunderts, siehe etwa das Kapitel ,Vom Lehrer zum Facilitator von Lernen®, KNOWLES
(2007) 239-241, vgl. auch BoNscH (1991) passim. In den Worten von Ingeborg SCHUBLER
und Rolf ARNOLD geht es ,weniger [um] Stoffvermittlung als vielmehr Aneignungsbe-
gleitung®, cf. ARNOLD-SCHUBLER (2015) V, siehe die in dem dortigen Band versammelten
Beitréage.

28 ,Mit der Perspektive, dass der ,Teilnehmer* als Subjekt seines Lernens der eigentliche
Souverdn der EB/WB ist, kommt der zweite Traditionsstrang von ,Bildung® in den Blick:
Seit der Aufkldrung wird Bildung als Selbstdenken, als Selbstaneignung und Selbstschop-
fung verstanden. In Immanuel KaNTs Schriften taucht zum ersten Mal der Begriff der
,Selbstbestimmung’ auf. Das Programm der Aufkliarung lautet nicht: ,Klare andere auf!’,
sondern ,Ich klire mich auf', ,Ich denke selbst’, ,Ich bilde mich selbst’, ,Ich gestalte mich
selbst’, ,Ich bilde meine Fahigkeiten aus und erweitere schopferisch meine Méglichkeiten'.
Damit ist der unablissige Versuch gemeint, vom eigenen Verstand, den eigenen Fihigkei-
ten ohne Bevormundung durch andere Gebrauch zu machen.“ MEUELER (2011) 981.

% MEUELER (2011) 973. - Die Schulpadagogik und die Ausbildung von Lehrern wird seit
einem halben Jahrhundert von den beiden einflussreichsten didaktischen Theorien und
Fraktionen bestimmt, die auf Wolfgang KLAFKI und Paul HEIMANN zuriickgehen. MEUE-
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fugen: Er ist mit strukturierter Anleitung und der Planbarkeit von Lernschritten
sogar dann noch konnotiert, wenn er eine nach Freiheit klingende Vorsilbe
erhilt und in die Autodidaktik gewendet wird. Flir MEUELER ist die Didaktik der
Erwachsenenbildung/Weiterbildung deshalb ein ,offenes Projekt®. Anders aus-
gedriickt: Der Begriff der Erwachsenendidaktik vertragt sich mit dem Grundsatz
selbstbestimmter Wissensaneignung nur dann, wenn der oktroyierende Cha-
rakter des Didaktischen tiberwunden wird. Vom emanzipatorischen Standpunkt
der Erwachsenenbildung aus ist eine Unterweisung, die obendrein noch er-
zwungen wird, obsolet. Damit stehen die altsprachlichen Lernangebote fiir
Erwachsene grundsitzlich im Spannungsfeld zwischen den engen Vorgaben im
Latinum bzw. Graecum und den Postulaten der Programm- und Angebotspla-
nung einer zeitgeméaflen Erwachsenenbildung/Weiterbildung.

Das leitet iiber zu der Frage: Gibt es diesseits eines so gewaltsamen Zerr-
bildes von ,Fremdsprachenunterricht unter Zwang“ brauchbare theoretische
Ankntipfungspunkte fiir die altsprachliche Erwachsenendidaktik?

Es geschieht nicht oft, dass die Wissenschaft der Erwachsenenbildung inhalt-
liche Fachgebiete — also etwa einzelne Sprachen - systematisch untersucht.
Denn sie hat im Zuge einer verstiarkten Subjekt- und Kompetenzorientierung
die Programm- und Angebotsplanung sukzessive aus einer Fachbereichssyste-
matik herausgelost mit der Folge, dass sie die Betrachtung fachlicher Gegen-
stinde und generell die Wissensdimension vernachlissigt.”’ Die Fremd-
sprachendidaktik wird von ihr, wenn tberhaupt, zusammenfassend behandelt
und vorzugsweise an Beispielen mit grofler lebensweltlicher Verbreitung illus-
triert, hierzulande also am Deutschen als Zweit- oder Fremdsprache sowie am
Englischen.”

Wenn Erwachsene Latein oder Griechisch lernen, ist die Sprachaneignung
jedoch eine deutlich andere, und zwar unabhéngig davon, wie weit sie getrieben
wird und welche Interessen verfolgt werden. Der Weg zum Erreichen eines
Leseverstandnisses in diesen Sprachen ist vergleichsweise zeitaufwendig und
erfordert neben einer guten Lernorganisation auch ein vitales Gedéchtnis. Dem
asthetischen Genuss fremdsprachlicher Originaltexte gehen Lernschritte voraus,
die zumeist einen kognitiven und analytischen Einschlag haben. Eine genuin

LER betrachtet das scheinbar plurale Nebeneinander didaktischer ,Modelle“ — etwa in
dem seit 35 Jahren fortgeschriebenen Sammelband von Herbert GUDJONS, zuletzt
GUDJONS et al. (2015) — als letztlich nicht mehr denn ein Ergebnis von ,Zellteilung und
konkurrierender Neuproduktion®, MEUELER (2011)

3% BRaNDT (2011) 20-21.

*! EGGERS (1997); BERNDT (2013).
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asthetische Erfahrung schildern Erwachsene zwar nicht selten bei den anfing-
lichen Lese- und Schreibiibungen zum griechischen Alphabet. Ansonsten wer-
den meist veritable Anstrengungen beschrieben.” Den Bauplan einer nicht
gesprochenen Sprache freudig zu erlernen, erfordert intellektuelle Neugier und
Ausdauer. Im Falle des antiken Griechisch und Latein muss neben der
sprachlichen auch die eklatante interkulturelle Fremdheit des Gegenstandes,
einschliefilich von Sklaverei und Menschenopfer, bewaltigt werden. Merkmale,
die den Lernstoff attraktiv machen, konkurrieren mit solchen, die die Annahe-
rung erschweren und die den raschen Zugang ginzlich vereiteln.

Es ist klar, dass diese Tatsachen, die im Kontext der Schuldidaktik im Hin-
blick auf Kinder und Jugendliche verhandelt werden, auch weitreichende Folgen
fur die altsprachliche Erwachsenendidaktik haben. Latein und Griechisch sind
Gegenstiande der Erwachsenenbildung, die Zeit benétigen. Diese Feststellung
zielt nicht auf ein curriculares Minimum ab, von dessen Unterschreiten abzura-
ten wire. Dafiir wére zunéchst eine programmatische Diskussion iiber die ge-
wiinschten Zielvorstellungen erforderlich. Vielmehr geht es um eine Forderung
grundsitzlicher Art: um die individuelle Verfugbarkeit eines regelrechten Vor-
rats an Zeit. Der inzwischen altmodische Begriff dafiir heiflt Mufle. Eine
geschiitzte, reservierte, mithin geradezu abgerungene Lebenszeit ist die unver-
zichtbare Grundvoraussetzung fiir jede Form von Bildung. Die besondere
Schutzbediirftigkeit der Kinder ist so evident, dass Gesellschaft und Gesetzge-
bung ihr gerade auch im Bildungswesen versuchen Rechnung zu tragen. Die
besondere Schutzbediirftigkeit des Bildungsanspruchs Erwachsener ist weniger
evident und daher eher dem Ringen um Aufmerksamkeit (und um zu verteilen-
des Geld) in der politischen Auseinandersetzung anheimgegeben.

Die Erwachsenenbildung wie auch die Beschiftigung mit der griechisch-
romischen Antike haben eine wichtige Eigenschaft gemeinsam: Beide lassen
sich mit einem priméir am 6konomischen Nutzen orientierten Bildungskonzept
kaum in Einklang bringen.”® Im Zuge der Modularisierung des Universititsstu-
diums wurden aber zum Beispiel die Griechischkurse als fremdsprachliche
Kompetenzaneignung so gehandhabt und bemerkenswerterweise dem Bereich
des berufsqualifizierenden Wahlbereichs zugeordnet. Fiir die Studierenden der

32 USENER (2003) 977-979.

* Wiederum #sthetisch und anti-utilitaristisch argumentiert ein aktuelles Pladoyer fiir
die Beschiftigung mit dem Lateinischen von Nicola GARDINI: Latein lebt. Von der
Schénheit einer nutzlosen Sprache, Reinbek 2017 (zuerst ital. Viva il Latino. Storie e
bellezza di una lingua inutile, Milano 2016173), Rez.: Ulrich SCHMITZER in FC 4/2016, 248—
250; FC 4/2017, 258-260.
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Philosophie sei demnach das Erlernen des Griechischen ein fur die ,Pra-
xis“ ihres ,Berufs“ niitzlicher Ausbildungsbestandteil.

Wenn das Ziel lautet, eine wissenschaftliche altsprachliche Erwachsenen-
didaktik theoriegeleitet zu modellieren, empfiehlt es sich, an Beitrige anzu-
kniipfen, die diesen grundsitzlichen Beobachtungen Rechnung tragen. Folgen-
de zwei Beispiele mogen an dieser Stelle gentigen.

1.2.5 Kompetenzorientierung der Erwachsenendidaktik nach
Hans Furrer

Der Schweizer Erwachsenendidaktiker Hans FURRER entwickelte fiir die Er-
wachsenenbildung eine kompetenzorientierte Didaktik, die mit grofler
Entschlossenheit der Teilnehmerzentrierung und der Personlichkeitsbildung
Vorrang einrdumt vor einem Ausbildungsraster, das zunehmend von ,Zer-
tifikaten” und ,Kreditsystemen® dominiert ist. Deutliche Kritik ibt er dem-
entsprechend an den Auswirkungen einer ,neoliberalen Sparpolitik“.34 Der
gesellschaftskritische Duktus engt FURRERS Thesen nicht ein, sondern erinnert
an den assoziativen und traditionsbejahenden Humanismus eines Marxisten
wie Ernst BLOCH. Eklektizistisch schopft FURRER aus einer vielfiltigen theore-
tischen Palette und erreicht damit in seiner publizistischen Tatigkeit eine
beachtliche thematische Breite. Darin ahnelt er seinem bedeutenden Lehrer,
dem brasilianischen Befreiungspadagogen Paulo FREIRE (1921-1997).

Furrers erwachsenendidaktisches Konzept, das er Berner Modell nennt (eher
zwanglos griilend als etwa in gradliniger Nachfolge des Berliner Modells), will
die beiden einflussreichen Systeme von Paul HEIMANN (unterrichtsplanend) und
Wolfgang KLAFKI (bildungstheoretisch) amalgamieren, bedient sich aber auch bei
Klaus HOLZKAMP (Subjektorientierung), Hermann-Josef FORNECK (Selbstsorgen-
des Lernen), Edmund KOSEL (Subjektive Didaktik) sowie aus einer grofieren
Ahnengalerie, die bis zu COMENIUS zuriickreicht.

FURRERS konkreter Umgang mit dessen Maxime ,hoc igitur quaeritur, ut
mhvteg, mhvta, TAvTeg [omnes, omnia, omnino] doceantur zeigt beispielhaft,
welcher Art die kritischen Riickfragen sein konnten, die die Praktiker der alt-
sprachlichen Erwachsenenbildung an ihre Angebotsplanung stellen sollten,

** FURRER (2009) 11; ferner die Abschnitte Bildung ist keine Ware sowie Bildung als Men-
schwerdung, ebd. 30-33.
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etwa an das konsekutive Kursniveau bei der Vorbereitung auf ein Graecum
oder Latinum:

,Die Idee von Comenius, dass wir im Lernprozess stets «allen — alles — ganz»
ermoglichen sollen, heisst nun nicht, dass wir immer von allen verlangen sollten,
dass sie wirklich alles wissen. Es kann durchaus sein, dass der Stoff auf einem be-
stimmtem Niveau ausgewdhlt und reduziert wird. Doch muss darauf geachtet wer-
den, dass diese Reduktion nicht reduktionistisch ist, sondern der Stoff so aufgearbei-
tet wird, dass auf jedem Niveau stets das Ganze enthalten ist [...] Viele Lehrginge
sind heute zirkuldr aufgebaut, in den einzelnen, aufeinander aufbauenden Modulen
wird der Stoff wiederholend vertieft [...] Wenn wir die Teilnehmenden als selbst-
verantwortliche Lernende ernst nehmen, diirfen wir ihnen nicht Teile des Stoffs
vorenthalten, sondern miissen ihnen auf ihrem Niveau das Ganze bieten.“>

Manche Lehrbuchautoren der Vergangenheit sind so verfahren und haben
~das Ganze“ auch den Anfiangern zu bieten versucht, beispielsweise Christian
GOLDINGER in Das notwendigste Latein von 1922 (s. u. Kap. 6.3) oder Georg Peter
LANDMANN in seiner Griechischen Fibel von 1941 (s. u. Kap. 6.2).36

1.2.6 Bildung als Erlebnis nach Hans Ulrich Gumbrecht

Einhundert Jahre nach Wilhelm DILTHEY regte der Literaturwissenschaftler
Hans Ulrich GUMBRECHT an, den Begriff des Erlebnisses unter etwas verdnder-
tem Vorzeichen neu zu beleben. Sein Vorstof3 bildet den krénenden rheto-
rischen Abschluss eines Buches mit dem wortgewaltigen Titel The Powers of
Philology. Der oft so angriffslustige Provokateur nahm an dieser Stelle jedoch
mit entschuldigenden Worten eine auffallend vorsichtige Pose ein - offenbar
war ihm sein eigenes Ansinnen nicht ganz geheuer.

Unter einem Erlebnis versteht GUMBRECHT ,nicht das, was die geisteswis-
senschaftliche Interpretation rekonstruiert und sichert, sondern das, was durch

den geisteswissenschaftlichen Unterricht ausgel6st werden sollte*.”’

%> FURRER (2009) 79 [Hervorh. d. Verf)].
* 1113 [zur verkiirzten Zitierweise von Lehrwerken siehe die Hinweise S. 347]; L013.
%7 GUMBRECHT (2003) 133.
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Er fiihrt aus:

»Die Bedingung der Moglichkeit von Erleben und Bildung ist Zeit, genauer ge-
sagt: das Privileg [...] sich einer geistigen Herausforderung stellen zu diirfen, ohne zu
einer raschen Reaktion oder gar zu einer schnellen Losung verpflichtet zu sein. %

Auch GUMBRECHTS Plidoyer fiir eine ,Uberschufizeit” setzt sich zur Wehr ge-
gen eine aggressive Forderung nach Hochstgeschwindigkeit und Messbarkeit:

, Wir brauchen ,héhere Bildungsanstalten’, um im Widerstand gegen den drgs-
ten Zeitdruck des Alltags UberschufSzeit zu erzeugen und zu schiigen. In diesem
neuen Sinn ist die einst von Niesche aufgestellte Behauptung ,Klassische Philolo-
gie als Beruf ist unzeitgemdf3* nicht blofs plausibel. In einer geringfiigig anderen
Bedeutung derselben Worter konnte man geltend machen wollen, bei der Institu-

tion der Universitit gehe es um gar nichts anderes als diese Unzeitgemaf)’heit.“39

1.3 Altsprachliche Erwachsenendidaktik als Teildisziplin
der Fremdsprachendidaktik

1.3.1 Zur historischen Didaktik der alten Sprachen

Wiirde man die Didaktik des Griechischen und Lateinischen nur als Bereitstel-
lung von Methoden und Hilfen fiir Lernende und Lehrende dieser Sprachen
verstehen, dann wire sie sogar alter als die Klassische Philologie.40 Tatséachlich
hat sie mehr als zweitausend Jahre lang ihre als Einheit begriffene Bezugs-
und Fachwissenschaft auf praktische oder gelehrte Weise unterstiitzt.

Kjeld MATTHIESSEN machte den ,Philologenhochmut® Friedrich August
WOLFS verantwortlich fiir eine vermeintliche ,Kluft“ zwischen der Klassischen
Philologie und ihrer Didaktik.*' Eine deklamatorische Abgrenzung deutet frei-
lich eher auf ein Spannungsverhéltnis hin als auf eine Kluft. Da klingt es wie
ein Apercu, wenn Ulrich VON WILAMOWITZ-MOELLENDORFF, der zum Sinnbild

*® GUMBRECHT (2003) 137.

%% GUMBRECHT (2003) a. a. O.

%0 Vor der wissenschaftlichen Philologie des Hellenismus, bemerkt PFEIFFER, habe es
,bedeutsame Versuche“ gegeben. ,Aber sie gehoren zur Geschichte der Dichtkunst, der
Geschichtsschreibung, der Philosophie oder der Padagogik. Rudolf PFEIFFER: Geschichte
der Klassischen Philologie. Von den Anfingen bis zum Ende des Hellenismus, Miinchen
1978, 18.

! MATTHIESSEN (1973) 32-33.
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fur die ubiquitire Beherrschung des Faches geworden ist, einraumt: ,Unter-
richtsmethode, Verteilung der Pensen, Auswahl des grammatischen Stoffes sind
Dinge, die ich nicht verstehe, und Material zur Vergleichung fehlt mir vollends.“*

Erst dadurch, dass die Fachdidaktik der alten Sprachen begann, den Latein-
und Griechischunterricht theoretisch, systematisch, empirisch und schlief3lich
auch historisch zu erforschen, konnte sie im letzten Drittel des 20. Jahrhun-
derts als Wissenschaft eigenen Rechts neben die mittlerweile aufgeficherten
Disziplinen der griechischen und lateinischen Sprach- und Literaturwis-
senschaften treten.”

Als historische Didaktik wurde sie insbesondere durch mehrere Arbeiten
von Rainer NICKEL und Andreas FRITSCH konturiert und etabliert.* Bereits ein
konzertierter Entwurf aus dem Jahr 1972 teilte die Fachdidaktik des alt-
sprachlichen Unterrichts in die beiden Gebiete ,systematische Didaktik® und
Jhistorische Didaktik® ein. Von der ,historischen Didaktik® hief3 es dort:

,Sie beschreibt die geschichtliche Entwicklung des altsprachlichen Unterrichts
mit den Kategorien der systematischen Didaktik und reflektiert Standort und
Meéglichkeiten des altsprachlichen Unterrichts in der Gegenwart.*

Auf dieser programmatischen Grundlage, die durch die curricularen und
schulpolitischen Auseinandersetzungen in den 1970er Jahren zunichst in den
Hintergrund gedrangt wurde, brachte Hans-Joachim GLUCKLICH im Jahr 1986 von

2 f. FA-UVW 145 [Verkiirzte Zitierweisen sind S. 347-349 aufgeschliisselt]. Offentlich
erklarte WILAMOWITZ: ,,Ob die Schule an der Philologie héngt, ist die Frage, die ich nicht
erortere: dafl die Philologie nicht an der Schule héngt, steht doch wohl aufler Fra-
ge.“ FRITSCH (2001) 230 m. FN 21. - Dennoch duflerte sich WILAMOWITZ im Gesprach mit
Kollegen ,oft iiber Fragen der Erziehung®, DESSOIR (1946) 185. CANFORAS Einschétzung,
WILAMOWITZ habe ,die padagogische Theorie® fiir eine ,Pseudowissenschaft” gehalten,
iiberzeugt nicht: In der als Beleg angefithrten Auflerung geht es um den spezifischen
Teilbereich der ,Literatur zur Hochschulpadagogik®, die WiLAMOW1TZ durchaus nicht als
pseudowissenschaftlich bezeichnet, sondern die ihm schlicht ,herzlich zuwider® gewe-
sen sei, CANFORA (1985) 641 m. FN 23. Zur Hochschulpadagogik als modischer Zeiter-
scheinung &hnlich PAULSEN (1902a) 279-286.

* Einen Eindruck von der sich durchaus vielstimmig konstituierenden Phase des fachli-
chen Profils vermitteln die Aufsatzsammlung von GRUBER und MAIER (1973) sowie das
Standardwerk von NICKEL (1974). Zur Geschichte der Bezeichnung ,Fachdidaktik® des
Lateinischen und Griechischen grundlegend FRITSCH (2006).

* NICKEL (1970, 1972); FriTscH (1976, 1978, 1982, 1984); zuvor IRMSCHER (1966). Von
grundsitzlicherer Bedeutung, als der Titel zu erkennen gibt, ist die Studie von Karl-Heinz
TOCHTERLE: Ciceros Staatsschrift im Unterricht. Eine historische und systematische Ana-
lyse ihrer Behandlung an den Schulen Osterreichs und Deutschlands, Innsbruck 1978.

> Happ et al. (1972) 386 = GRUBER-MAIER (1973) 66.
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neuem die Geschichte des Latein- und Griechischunterrichts als einen der elemen-
taren Forschungsgegenstinde der altsprachlichen Fachdidaktik in Erinnerung.46
Kurze Zeit spiter entstanden mit den Sammlungen und Darstellungen von Man-
fred LANDFESTER, Ute PREUBSE, Hans Jirgen APEL, Stefan BITINER und Manfred
BAUDER wichtige Hilfsmittel, bevor zu Beginn des 21. Jahrhunderts grundlegende
Monographien von Manfred FUHRMANN und Stefan KIPF erschienen.”’

Betrachtet man diese nebeneinandergereiht, werden die einzelnen Phasen
der jungeren Geschichte scheinbar in giinstiger wechselseitiger Ergénzung ab-
gedeckt: FUHRMANNS tour de force durch das mittelalterliche und neuzeitliche
Europa endet mit dem Beginn des 20. Jahrhunderts; die genannten Arbeiten
von NICKEL und FRITSCH befassen sich mit der Weimarer und der NS-Zeit; BAU-
DER behandelt die DDR und KIPFS Analysen der westdeutschen Nachkriegszeit
reichen bis in die Gegenwart.48 Und doch kénnten die Studien unterschiedlicher
kaum sein. FUHRMANN hinterlieff am Ende seines Gelehrtenlebens gewisserma-
Ben ein européisches Narrativ als Vermichtnis.*’ NICKEL, FRITSCH und BAUDER
sind jeweils mit Einzelarbeiten zu Pionieren ihrer Themen geworden. KIPF wie-
derum hat zuerst einen einzigen Schulautor extensiv fir einen Zeitraum von
mehreren Jahrhunderten und danach die vollstindige Gesamtsituation fiir ein
halbes Jahrhundert und fiir ein halbes Land aufgearbeitet. Das ohnehin nicht
sehr grofle Archivarium der Geschichte des altsprachlichen Unterrichts kennt
somit nur wenige ausfithrliche Beitrige jingeren Datums, die sich iiberdies
stark voneinander unterscheiden.”

* GLUCKLICH (1986) 61, vgl. die Diskussion bei KIPF (2006a) 11-13.

7 LANDFESTER (1988); PREUBE (1988); APEL-BITTNER (1994); BAUDER (1998); FUHRMANN
(2001a, 2004); KipF (1999, 2006a).

* Zum Thema des Lateinunterrichts in der DDR bietet die Dissertation von BAUDER
(1998) das reichhaltigste Material, was die Quellen betrifft. FiSCHER (1974) konnte von
Westdeutschland aus noch kaum auf die erforderlichen Archivalien und behordlichen
Dokumente zugreifen. Uber den in der DDR besonders randstindigen Griechischunter-
richt bietet LUPPE (1990) einen ersten Uberblick.

* Dieser Grundzug tritt deutlicher hervor am Ende des Nachworts a. a. O. 219-222.

" Ein Forschungsbericht iiber die altsprachliche Fachdidaktik der letzten zwanzig Jahre,
der sich auf die historische, theoretische und empirische Grundlagenforschung kon-
zentriert und alle Handreichungen zur Lehrerbildung und zur Unterrichtspraxis katego-
risch ausklammert, wire eine duflerst kurze Angelegenheit, bemerkt KiPF (2013). Das
klingt niichterner und pessimistischer als das Bekenntnis, welches 2007 klar zugunsten
der Aufgabe der Lehrerbildung ausfiel: ,Von zentraler Bedeutung [fiir die Fachdidaktik
der alten Sprachen] ist jedoch nicht nur die Forschung, sondern vor allem die Lehre®,
KipF (2007) 4 [Hervorh. von mir, M.B.].
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Thnen allen ist gemeinsam, dass sie sich auf den Unterricht mit Kindern und
Jugendlichen als didaktisches Sujet konzentrieren. Das bedeutet: Um eine alt-
sprachliche Erwachsenendidaktik als neuen Teilbereich historisch zu erschlieen,

kann auf die genannten Studien nur bedingt verwiesen werden.

1.3.2 Forschungsstand auf dem Gebiet der altsprachlichen
Erwachsenendidaktik

Unter den bisherigen Verdffentlichungen zur altsprachlichen Erwachsenendi-
daktik stellt lediglich die groflangelegte empirische Untersuchung Student und
Latinum von Joachim DOMNICK und Peter KROPE (abgeschlossen 1971) einen im
engeren Sinne wissenschaftlichen Beitrag dar.”’ Im Rahmen dieser von Hartmut
VON HENTIG betreuten Erhebung trugen die beiden Forscher innerhalb von funf
Jahren ein materielles Ergebnis von zweieinhalb Tonnen Papier sowie ein in-
haltliches Ergebnis von grofler Eindeutigkeit zusammen: Ein pflichtméafiger
Sprachunterricht im Hauruckverfahren ohne spitere Einbettung in das Studium
der Abnehmerficher kann nicht nachhaltig sein. Die Befunde blieben ungehort.”

Seither folgten verdienstvolle, aber recht kleine Umfragen sondierenden
Charakters.” Methodische Uberlegungen finden sich gelegentlich in den Vorre-
den oder Lehrerbegleitheften der fiir den Erwachsenenunterricht entwickelten
Lehrwerke (hierzu siehe das Verzeichnis am Ende dieses Buches). Zur Kurs-
struktur und zu den Priifungen wurden tiberblicksartige Situationsschilderun-

gen in Angriff genommen:

> DOMNICK-KROPE (1970a, 1970b).

52 Diether HOPF resiimiert: ,Obwohl in dem zuletzt genannten Standardwerk [gemeint
ist NICKELS fachdidaktische Monographie von 1974, M.B.] die Literatur der vorausgehen-
den Jahrzehnte vollstindig aufgearbeitet zu sein scheint, fehlt darin erstaunlicherweise
jeglicher Hinweis auf die einzige fachbezogene, breite [Hervorh. d. Verf.] empirische
Untersuchung, die seit 1945 zum Lateinunterricht in Deutschland durchgefiihrt worden
ist [...] Diese Untersuchung ist bei den klassischen Philologen bis heute fast ohne Reso-
nanz geblieben, obwohl sie einmalige Informationen tiber Lernerfolge des Lateinunter-
richts erhélt. Die Arbeit von DOMNICK und KROPE umfaflt die vollstandigste zugéngliche
Systematisierung der Zielvorstellungen, die mit dem Lateinunterricht in der Schule seit
dem Ende des zweiten Weltkrieges verfolgt werden.” HOPF (2001) 260. — Mit der Andeu-
tung ,fast ohne Resonanz® konnte die Besprechung von Andreas FRITSCH (1973) gemeint
sein, die sich einer Wertung enthielt.

>3 MEISSLER (1973); OBERG (1973); ROMER (1981); LEBEK (2004).
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» Im Jahr 1921 trug Johannes TRANTOW die Kapitel tiber die lateinischen und
griechischen Ergidnzungsprifungen in Otto KARSTADTS Wegweiser fiir das
Hochschulstudium des Lehrers bei.”* TRANTOWS Darstellung, in die er seine
eigenen Unterrichtserfahrungen mit Erwachsenen einflieflen ldsst, vermittelt
einen anschaulichen Einblick in die damaligen Gegebenheiten. Er fithrte selbst
Vorbereitungskurse fir die Erganzungspriifungen durch, er kennt und nennt
die zu seiner Zeit verwendeten Lehrmaterialien aus eigener Erfahrung und
fihrt auch originale Priifungsaufgaben an.

» Aus den Jahren 1981 bis 1990 stammen mehrere Ubersichten und Einfithrungen,
die Gerhard BINDER zu verdanken sind, vor allem die beiden von ihm 1984 zu-
sammengestellten Themenbhefte in der Zeitschrift Der altsprachliche Unterricht.

» Unter den Schilderungen neueren Datums eignen sich insbesondere die
fachspezifischen Beitrige von Dieter WUTTKE und Knut USENER als Problem-
aufriss.”

1.3.3 Verhaltnis zur historischen Sprachwissenschaft
und zur Didaktik moderner Fremdsprachen

Flankierende Anregungen fiir die geschichtliche Erforschung der altsprachlichen
Erwachsenendidaktik halten auch die entsprechenden historischen Darstellungen
der Sprachwissenschaft sowie der Didaktik anderer Fremdsprachen bereit. Als
Fundament ist zunéchst an die materialreichen Sammlungen von Peter SCHMITTER
zur Geschichte der Sprachtheorie, von Jean-Antoine CARAVOLAS zur Entstehung
der Fremdsprachendidaktik und von Konrad SCHRODER, Werner HULLEN, Konrad
MACHT, Friederike KUPPEL und Sabine DOFF zu den einzelnen Fremd-
sprachendidaktiken zu denken. Das Literaturverzeichnis enthélt die wichtigsten
Arbeiten aus dieser Gruppe, die den folgenden Gang der Untersuchung vor allem
methodisch und indirekt beeinflussen, auch wenn sie mangels unmittelbaren
Bezuges nicht fortwihrend in den Fuinoten présent sind.

Die Verwurzelung der Schulficher Englisch und Franzosisch in der vom
Lateinunterricht gepréagten christlich-europdischen Bildungstradition bringt es
mit sich, dass historische Untersuchungen auf dem Gebiet dieser Fremdsprachen-

>* KARSTADT (1921); TRANTOW (1921).

> WUTTKE (2000) fir das Studium der Kunstgeschichte, USENER (2012) fiir das Studium
der Theologie. — USENER (2003) bietet wegen seiner weiterfithrenden Belege einen niitz-
lichen Einstieg in die verschiedenartigen Aspekte, einschliefllich eines Vergleichs zwi-
schen schulischem und auf3erschulischem Spracherwerb.
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didaktiken oft auch Aufschliisse iiber die alten Sprachen bieten. Dabei werden
die bereits etablierten Schulficher Latein und Griechisch, je nach behandeltem
Zeitraum, als Folie und Mafistab einbezogen oder als Rivalen, die allméhlich ihre
dominierende Rolle, irgendwann auch ihre Vitalitat einbiif3ten.

Andererseits spielen auch Erwachsene als Fremdsprachenlerner eine Rolle in
Arbeiten dieser Art, und zwar dann, wenn die auf3erschulische Aneignung des
Franzosischen und Englischen an Ritterakademien”® und Universititen themati-
siert wird. Besonders relevant ist dieser Bereich fiir die Untersuchung von
Epochen, in denen die modernen Sprachen noch gar nicht an héheren Schulen
unterrichtet wurden.

Ertragreiche Verweise auf die alten Sprachen kennzeichnen insbesondere die
neue grofle Kulturgeschichte des Franzosischunterrichts von Walter KUHFUB
und die konzise Zusammenschau des Lernens alter und neuer Sprachen durch
samtliche Epochen hindurch, die Werner HULLEN gelang.57

1.4 Ziele und methodisches Vorgehen

Die vorliegende Arbeit will einen Beitrag dazu leisten, die Erwachsenendidaktik
als Teilbereich der altsprachlichen Fachdidaktik (oder vice versa die Facher Latein
und Griechisch als Inhalte der Erwachsenenbildung) zu erschlieffen, indem sie als
explorative Grundlagenforschung den Gegenstand historisch fundiert. Um dieses
Ziel zu erreichen, wurde zweierlei unternommen:

» Die Entstehungsgeschichte sowohl des institutionellen Lernens als auch der
autodidaktischen Fremdsprachenaneignung wurde untersucht und ist im Fol-
genden zusammenhédngend dargestellt. Die Lehrbuchanalysen sind in die his-
toriographischen Themenkapitel eingearbeitet.

» Bisher in dem genannten Kontext veroffentlichte Lehrmaterialien sind heuris-

tisch ermittelt, ausgewertet und in einer Lehrmittelsammlung zusammengetra-

* Fiir die historische Erforschung des Fremdsprachenunterrichts ist es sinnvoll, die Rit-
terakademien des Adels von dem Regelbetrieb hoherer Schulen, sprich: von den Gymna-
sien zu unterscheiden. Grundlegend hierzu PAULSEN (1919) 1.514-524. — Obwohl viele
Ritterakademien spiter in Gymnasien umgewandelt wurden, stehen sie in ihrem Selbst-
verstidndnis, und eben auch curricular, eher in der Ndhe zu Hochschulen vom Typ colle-
gium/college/collége, cf. KLIPPEL (1994) 279; HULLEN (2005) 67-68; KUHFUB (2014) 402-411.

> HULLEN (2005); KUHFUSB (2014).
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gen worden.”® In der Bibliographie am Ende dieses Buches lassen sich Umfang
und Proportionen der Sammlung erkennen. Zu diesem Zweck wurden die Titel
jeweils getrennt fur Latein und Griechisch in thematischen Rubriken angeordnet.
Die zentrale Forschungsfrage lautet, warum und seit wann der altsprachliche
Erwachsenenunterricht auf das Curriculum und die Didaktik des Schulunter-
richts hin ausgerichtet wurde. Im Verlauf des Quellenstudiums bei der histo-
rischen Bestandsaufnahme erhielt diese Frage schérfere Konturen und fachert
sich auf in mehrere konkrete Thesen bzw. Fragekomplexe:
» Wo die Aneignung des Lateinischen oder Griechischen im Erwachsenenalter
nicht freiwillig erfolgt, sondern eine Vorgabe im Hinblick auf das Universitatsstu-
dium erfiillt, bleibt sie inhaltlich und methodisch anscheinend seit langer Zeit auf
die schulische Didaktik fixiert: als Ersatz bzw. als Nachholen von etwas Versdum-
tem. War das von Anfang an der Fall? Das hie3e dann, dass ein zentrales Problem
eines solchen pflichtméaBigen Unterrichts — der eingangs erwiahnte ,Bezug auf
falsche Adressaten”® - bereits in der Entstehungsgeschichte angelegt war und
dann nicht mehr von der Wurzel her angepackt wurde.
» Zweitens ist deutlich, dass die Anfangerkurse von der Klassischen Philologie
als unwichtige Randerscheinung behandelt werden, obwohl sie fiir die Au-
Benwirkung der Facher bedeutende, sogar multiplikatorische Chancen bieten.
Wann und warum also richteten die Universititen tiberhaupt solche
Sprachkurse fiir Anfinger ein?
» Drittens dufiern sich die Abnehmerfécher ihrerseits nicht sehr oft iiber den
Sinn und Zweck der altsprachlichen Kenntnisse fiir ihre Studierenden. Die
Schweigsamkeit korreliert mit dem kaum zu entkriaftenden Verdacht, dass es
sich um ein fachinternes Instrument der Studierendenauslese handelt, welches
sich wohlfeil der Schwierigkeit einer Latinums- oder Graecumsprifung be-
dient. Stellvertretend sind es Altphilologen, die die inhaltlichen Plddoyers
halten.®” Welche Rolle spielten die Abnehmerficher urspriinglich, also bei der
Implementierung und Ausgestaltung solcher Kurse?

*® Zur Funktion und Bedeutung dieses Arbeitsschrittes FRITSCH (1982) 54; FINKENSTAEDT
(1992) 240-242; KIpF (20062) 54-55.

5 ,Das Problem der Erwachsenendidaktik, niamlich dass man oft auf die Schuldidaktik
zurtickgreift, zeigt sich auch im Bereich der F[achdidaktik] (Bezug auf falsche Adressa-
ten).” VON SALDERN (2010), vgl. Anm. 3.

% Fiir die einzelnen Ficher duern sich Vertreter, in deren Lebenslauf auch ein altphilo-
logisches Studium zutage tritt, sowie natiirlich die Dozenten der Latein- und Grie-
chischkurse. Anglistik: BAUER (1984), DILLER (1984); Evangelische Theologie: LOHSE
(1984), USENER (2012); Germanistik: ERNST (1984), GROSSE (1984); Geschichte: LEHMANN
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Die Geschichte dieser besonderen Art des Lernens und Lehrens ist noch
nicht geschrieben worden. Auch Fachkollegen mit jahrzehntelanger Berufs-
erfahrung im Griechisch- und Lateinunterricht fiir Erwachsene, die stets den
fachdidaktischen Diskurs und die Neuerscheinungen ihres Gebietes im Auge
behielten, duflern, dass sie iiber die fritheren Lehrmaterialien wenig und tber
die Entstehung der von ihnen praktizierten Unterrichtsform praktisch gar
nichts wissen. Das Forschungsinteresse richtete sich daher von Beginn an auf
diese beiden Aspekte als markante Schwerpunkte.

Die institutionelle Implementierung und die lingst vergessenen Lehrmittel
der altsprachlichen Erwachsenenbildung werden moglichst griindlich be-
leuchtet, wihrend die Konzepte neuerer und neuester Lehrmittel entweder
durch Rezensionen leicht zu erschliefen oder heutigen Benutzern ohnehin be-
kannt sind.”’

In der Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg, soviel lasst sich iiberschlagig sa-
gen, war der Erwachsenenunterricht vom Schulunterricht geprigt und blieb
mehrere Jahrzehnte lang ohne allzu viele eigene Impulse an jenem orientiert.”

(1984); Katholische Theologie: DEISSLER (1984), WECKWERTH (2017); Kunstgeschichte:
WUTTKE (2000) inspiriert durch VON SCHLOSSER (1937); Philosophie: HELD (1984); Roma-
nistik: BORK (1984), KRAMER (1984); fiir die geisteswissenschaftlichen Studiengénge ins-
gesamt: LIESENBORGHS (1984), LEONHARDT (1999); noch allgemeiner: BINDER et al. (o. J.),
BINDER (1981b, 1984), BRANDES (1984), KURZ (1984). — An der Unubersichtlichkeit der
Situation, die FUCKERIEDER und GOTZ (1989) V-VII u. 79-87, beschrieben, hat sich kaum
etwas gedndert, da weder das System UNIcert® noch der Gemeinsame Europiische
Referenzrahmen (CEFR, deutsch oft GER) fiir die alten Sprachen konzipiert wurden und
da sich die von der EUROCLASSICA entwickelten Referenzabschliisse EGEX und ELEX
bisher nicht durchsetzen konnten.

5! Aktuelle Lehrbuchpublikationen werden in der Zeitschrift Forum Classicum und in den
Mitteilungsbléttern verschiedener Landesverbénde des Deutschen Altphilologenverban-
des besprochen, vgl. www.altphilologenverband.de. Rezensionen zu Lehrwerken kénnen
auflerdem erschlossen werden durch die Bibliographien von Andreas MULLER und Mar-
kus SCHAUER (Clavis Didactica Latina, Bamberg 1994; Clavis Didactica Graeca, Bamberg
1996) bzw. Stefan KipF und Markus SCHAUER (Clavis Didactica Latina 2, Bamberg 2011).

52 Besonders gilt das in Westdeutschland fiir die Zeit zwischen dem grundsitzlichen
Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 26.6.1952 iiber die Erganzungspriiffungen in
Lateinisch und Griechisch bis zum markanten Beginn einer neuen, eigens fiir Erwachse-
ne konzipierten Lehrbuchgeneration: Kantharos (1982) i. e. L003; ZuNTZ (1983, L029);
Latinum Ausgabe B (1992, L155); Studium Latinum (1993, L131). Die didaktische Stagna-
tion in der dazwischenliegenden Zeit fithrte zu den hochst erniichternden Ergebnissen
bei DOMNICK-KROPE (1970a) 305-430. — Fir den Bereich der DDR hat Manfred BAUDER
die Geschichte der lateinischen Universitatskurse kenntnisreich berticksichtigt, obwohl
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Die Gewichtung innerhalb der historischen Bestandsaufnahme spiegelt, wie
nicht anders zu erwarten, den ermittelten Befund wider:

» Die Untersuchung erschliefft — starker als urspriinglich beabsichtigt — die
erstaunlich vielfaltigen Materialien fiir den Selbstunterricht.

» Fremdworterbiicher, die zwischen 1870 und 1930 in nennenswertem Umfang
auch in die Grammatik einfithrten, wurden als niedrigschwelliger Einstieg in
das Griechische und Lateinische ebenfalls berticksichtigt.

Die folgende historiographische Darstellung ist wegen ihres explorativen
und heuristischen Charakters chronologisch angelegt, um ein Geriist (respek-
tive eine Zeitleiste) iberhaupt erst einmal zu erstellen. Der dabei angewandte
Grundsatz der Eklektik in der padagogischen Forschung stiitzt sich auf eine
lange Tradition seit August Hermann NIEMEYER (1754-1828) und wurde jiingst
wieder von Klaus ZIERER und Heinz-Elmar TENORTH bekr.":iftigt.63 Je relevanter
und je unbekannter eine Quelle ist, desto ausfiithrlicher ist im Zweifelsfall die
vorgenommene duflere und innere Quellenkritik. Die Arbeitsweise und Be-
griffsverwendung ist an den Handbiichern zur fremdsprachendidaktischen
Forschung orientiert, die die Autorengruppen um Sabine DOFF (2012) und Da-
niela CASPARI (2016) Vorlegten.64

In jeder Bildungsforschung ist es einfacher, anhand der Quellen dufiere Fak-
ten - zum Beispiel Behordliches — zur institutionellen Implementierung zu-
sammenzutragen als etwa das didaktische Handeln der Akteure zu rekonstru-
ieren.®® Noch schwieriger ist es, Aufschliisse dariiber zu erhalten, wie die didak-
tischen Entscheidungen fritherer Tage von den betroffenen Adressaten perzi-
piert wurden. Dennoch kann sich ein quellengestiitzter Befund in seiner

sie auflerhalb seiner eigentlichen Forschungsfrage lagen, cf. BAUDER (1998) 46-50; 224—
230. Noch aufzuarbeiten ist der etwas kleinere Bereich der Griechischkurse an den Uni-
versitdten der DDR, vgl. WERNER (1960).

% TENORTH (1987) 700-706; ZIERER (2009); TENORTH (2012) 21 m. EN 30.

 Dorr (2012), darin bsd. DOFF-GIESLER (2012), jetzt auch GIESLER (2016); CASPARI et al.
(2016), darin bsd. KLIPPEL (2016a, 2016b), Ruisz et al. (2016), VOLKMANN (2016). Die sys-
tematischen und historiographischen Grundannahmen folgen demjenigen Verstandnis,
das in ihren jeweiligen Einleitungsbemerkungen Werner HULLEN (2005) 7-17 und Wal-
ter KUHFUB (2014) 33-39 niederlegten. Die eingesetzten analytischen und hermeneuti-
schen Verfahren sind kommensurabel mit den gingigen Konzepten, wie sie z. B.
Thomas FINKENSTAEDT (1992) und Christian RITTELMEYER (2006) referieren.

5 FINKENSTAEDT (1992) 240; KIpF (2006a) 54-55. — Eine der seltenen Gelegenheiten zum
Nachvollzug ist im Kapitel 4.7.2 geschildert, s. u. S. 199-200.
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Haufigkeit oder in seiner Eindeutigkeit grundsétzlich so weit verdichten, dass er
auch in diesen Punkten Urteile und Folgerungen gestattet.

Fiir seine vielbeachtete Metastudie wéhlte John HATTIE mit dem Slogan Ler-
nen sichtbar machen geschickt einen Titel, der einen sehnlichen Wunsch des
Fachpublikums zu erfiillen Vorgibt.66 Fritheren Unterricht jedoch kann die histo-
rische Bildungsforschung nur mit groiten Einschrinkungen, und Lernprozesse
der Vergangenheit gewiss iberhaupt nicht ,sichtbar® machen. Bei der Anndhe-
rung an die Geschichte einer Erwachsenendidaktik in Latein und Griechisch
verdienen in diesem Sinne belastbare Aussagen iiber die Rahmenbedingungen,
iiber das eingesetzte Personal und tiber die verwendeten Materialien den Vor-
zug vor Mutmaflungen tiber die Unterrichtspraxis oder den Lernerfolg.

% John HATTIE: Lernen sichtbar machen, Baltmannsweiler 2013 (zuerst engl. u. d. T.
Visible Learning. A Synthesis of over 800 Meta-Analyses Relating to Achievement, London
et al. 2009); ders.: Lernen sichtbar machen fiir Lehrpersonen, Baltmannsweiler 2014
(zuerst engl. u. d. T. Visible Learning for Teachers. Maximizing Impact on Learning, Lon-
don et al. 2012); ders.: Lernen sichtbar machen aus psychologischer Perspektive,
Baltmannsweiler 2015 (zuerst engl. u. d. T. Visible Learning and the Science of How We
Learn, London et al. 2014); vgl. das Interview Volker REINHARDTS mit Andreas HELMKE in:
Lehren und Lernen. Zs. f. Schule u. Innovation i. Bad.-Wirttemb. 39,7 (2013) 8-15; ferner
Martin SKELTON [Rez.], Journal of Research in International Education 13,1 (2014) 84-87.
- Dass ,zwar das Lehren beobachtbar [sei], nicht jedoch das Lernen® kann als Topos in
der Lehr-Lernforschung gelten, vgl. SIEBERT (1985) 55.
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